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En las puertas del Siglo XXI nuestra provincia apuesta fuertemente al

mejoramiento de la calidad de vida de todos los chubutenses.

En el area educativa, estas acciones estan enmarcadas en la
transformacioén del sistema. La implementacién del octavo affo para 1998 se
llevaré a cabo en la ciudad de Rawson y en diecisiete escuelas rurales. En el
resto de la provincia, se generalizara el tercer ciclo (séptimo afio de Educacion
General Bésica), tanto urbano como rural.

Sabemos que esto es un desaflo para todos: para los responsables del
Sistema Educativo, para los ejecutores del mismo; los docentes y para quienes
toman las decisiones.

El pueblo y el Gobiemo del Chubut conffa fundamentaimente en
nuestros docentes, maestros y profesores, quienes sabran llevar adelante con
foda idoneidad y capacidad esta enorme tarea en beneficio de nuestros nifios

y jovenes.

El momento actual requiere de estos hechos, que serén recordados y

reconocidos como trascendentales en la historia de nuestra querida provincia.

Entre todos debemos transformar nuestra Escuela, como &ambito
adecuado para la educacion de nuestras futuras generaciones, que son el

fegado mas importante que tenemos.
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Con la entrega del Disefio Curricular en su versién preliminar para el 3er.

Ciclo, queremos dejar, a consideracién de los Sres. docentes, el trabajo realizado
por los especialistas provinciales.

£s importante tener en cuenta que este documento debe ser tomado como una
version preliminar, que necesita ser analizado desde la fectura y la implementacion,
para luego poder realizar, con los aportes de fodos, la versién definitiva.

Esta es una etapa de transicion, por lo que algunos de los ejes temdticos aquf
planteados, seguramente no podrédn llevarse a la practica en forma inmediata, sino
que de manera paulatina los nuevos contenidos se irdn incorporando a partir de fa
definiciones que cada Institucién tome en su Proyecto Curricular Institucional
arficuldndose con la capacitacién que a través de las acciones implementadas,
estd garantizada para fodos en cada ciclo y modalidad desde el 1er afioc y hasta ef
afio 2000.

Junto a este documento, también es importante reconocer que la
transformacion del Sistema Educativo, no pasard por la sumatoria de nuevos
contenidos, sino que al interior de cada Institucién, deberdn encontrarse nuevos
perfiles basados en un modelo de gestion democrética, auténoma, con poder de
decision dentro de su émbito, articulada con los roles que en este tercer ciclo
aparecen.como elementos sustantivos para fortalecer el trabajo cooperativo, tanto

del equipo directivo como docente.

Estos afios son trascendentes y el éxito de esta generalizacién estd en manos

de cada maestro de grado, profesor, director.

Entender y aceptar que se requiere de otros pasos, adecuadas normativas no
es sencillo.

En estos momentos una decision significard adecuar o modificar no séio /a
reglamentacion sino las practicas incorporadas a nuestro diario gquehacer por affos.

Pero este es el desafio que se nos plantea y no podemos desaprovechar la
oportunidad de encontrar entre todos la Escuela que queremos.
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MARCO NORMATIVO

Con'la'sancién de la Ley Federal de Educacion No 24195 en
1993 y la aprobacion de los Contenidos Basicos Comunes
correspondientes al Nive! Inicial y E.G.B., la Educacion en la
pravincia, asume el compromiso de la trénsfbl;maciéh en la
necesidad de realizar el nuevo DisefRo Curricular Provinciél,
que contenga las diferencias regionales y que sirva de marco
para que cada modalidad pueda adaptario en el Pfoyecto

Curricular Institucional.

ASPECTOS LEGALES

El Disefio Curricular Jurisdiccional toma como marco referencias
lo normado por:

- La Constitucion Nacional

- La Ley Federal de Educacion

- La Constitucion Provincial

- Acuerdos Consejo Federal de Educacion

- Leyes, Decretos y Resoluciones provinciales

que posibilitan [a aplicacion de la

Transformacién Educativa provincial.
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EL DISENO CURRICULAR

El tercer Ciclo de la Educacion General Basica constituye un espacio de gran
cambio institucional en la nueva estructura. Es una unidad pedagégica integral que,
articulada con E.G.B. 1 y 2 debe dar oportunidad a los alumnos y alumnas para
completar los aprendizajes bésicos. El Disefio Curricular de la provincia del Chubut
para el Ciclo terminal de la obligatoriedad, profundiza las areas del conocimiento
trabajadas en los Ciclas anteriores, acompafando el desarrolio de los alumnos
puberes y adolescentes.

El equipo de especialistas y generalistas responsables de su elaboracién se
propuso entre {os objetivos prioritarios, que éste sea un instrumento (til a los
docentes, que sistematice los conceptos y procedimientos de los diferentes campos
del saber y del hacer y su transposicién al aula, atendiendo a su significatividad
social y a la posibilidad de que maestros, profesores, coordinadores, equipos
directivos y supervisores, puedan disefiar y poner en practica proyectos
pedagogicos aulicos o institucionales que, tomande como columna vertebral el
presente disefio, puedan relacionar en sus Proyectos Educativos Institucionaies,
escuela y comunidad, educacién y trabajo en espacios genuinos de participacién de
los alumnos; aceptando con respeto la diversidad cultural sin convertiria en
marginacion.

El Disefio Curricular de E.G.B. para Chubut, instrumenta orientaciones
didacticas que tienen que ver con la diversidad del colectivo docente de la
provincia. Son posibilitadoras de discusion, disenso, debate © coincidencias,
entendiendo que [a diversidad docente no es un obstaculo, sino una oportunidad de
potenciar esta version preliminar.

L.os contenidos trabajados por docentes especialistas en diferentes disciplinas
no son nueves ni portadores de formulas exitosas, en muchos casos contenidos y
métodos de trabajo son habituales. El desafio es organizarlos institucionalmente,
que no dependan de esfuerzos aislados o de iniciativas individuales, que se
integren al Proyecto Curricular Institucional que es el instrumento clave para
adaptar este Diserio Curricular de E.G.B. al propio contexto institucional,

El P.C.I. construido por todes los actores institucionales, dara coherencia
pedagdgica a la propuesta que, tomando como referente el Disefo Curricular
Provincial, concretaran los docentes. El tercer nivel de especificacién curricular
reflexionard sobre la ética en las acciones humanas vinculadas a los aspectos
sociales, ambientales, culturales, politicos y econdmicos; superando la
responsabilidad individual de un docente para convertirse en la propuesta
pedagogico did4ctica que de identidad al Ciclo.
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El Disefio Curricular de E.G.B. intenta ser una guia para quienes tienen que
llevar a cabo el desarrolle curricular: maestros y profesores, quienes cuentan
ademas con el P.E.l que define rasgos de identidad y expresa ia estructura
organizativa de la institucion, y el P.C.I. que es un instrumento esencial para la toma
de decisiones, para mejorar Ia calidad de la ensefianza, para la formacién continua
y para registrar la evolucion pedagogica de la institucién.

P.E.l. y P.C.l tienen un caracter complementario, que no tiene que entenderse
solo como formal, sino como una nueva concepcién, como un cambio en
profundidad.

Se presenta a todos ustedes un documento abierto que pretende contribuir a la
_reflexion a través de propuestas que orientan las decisiones curriculares y que se
adaptaran en funcién de los distintos contextos. Es extrapolable a la mayoria de las
situaciones y en este momento fundante de la transformacién educativa en la
provincia y en el pais, constituye un hito de trascendental importancia.

La Provincia del Chubut propone a través de este D.C. y en funcion del
. proyecto educativo iurisdiccional: 1) la continua articulacion con los dos primeros
tramos de la E.GB. y el Nivel Polimodal, en un tercer Ciclo que complete los
conocimientos desde un marco integrador y flexible; 2) ia atencién permanente de
los problemas vinculados con la diversidad y equidad en términos de retencién y
calidad; 3) la funcién orientadora que en este Ciclo adquiere particular relevancia.

~ Por tratarse del Ciclo terminal de la obligatoriedad debe asumir una funcién
orientadora, contribuyendo a ampliar los horizontes sociales de los alumnos. La
practica orientadora deberé canalizar inquietudes individuales y grupales, ayudar a
los alumnos a organizar sus actividades y a optimizar sus estrategias de estudio.

Este Ciclo tiene por finalidad ofrecer a los alumnos y alumnas, la oportunidaf:t
de completar ios aprendizajes basicos para el desarrolio personal y para cumplir
con el rol civico y social.

Este tramo etaric de la ensenanza obligatoria debe poseer una cultura
cientifica y tecnoldgica que ie permita a los 2'mnos/as comprender un poco mejor
el mundo moderno siendo capaces de tomar decisiones fundamentadas en Ia vida
cotidiana. Hay ademas una caracteristica diferencial, Jos alumnos que terminan su
educacién general basica deben hacerlo con un dominio de la comprension y la
produccion, de la lectura, la escritura, la escucha y el habla. Deben poder
argumentar y consolidar sus opiniones. Participar en la vida democratica.
Aproximarse y comprender la complejidad y globalidad de la realidad
contemporénea, adquirir habilidades para desenvolverse en la vida cotidiana y
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poder relacionarse con su entorno con el mundo del trabajo, de la produccién y del
-+ astudio. :

La atencion a la diversidad se potencia en el tercer Ciclo. Se suman a las
desigualdades propias de los contextos de los que provienen los alumnos, la
- creciente diferenciacion de intereses, posibilidades y expectativas propias de la
edad. Este Disefio Curricular estd pensado para que amplios sectores de Ia
poblacion provincial atendiendo al principio de igualdad de oportunidades, accedan
al desafio y la satisfaccion de entender el mundo en que vivimos y puedan imaginar
-y construir colectivamente la Argentina y el mundo posibles.

E.G.B. deberia ser capaz de brindar a los puberes-adolescentes conocimientos
y herramientas que posean un caracter social que otorgue cierta seguridad en el
momento de debatir temas de actualidad. Este Cicio terminal de ia obligatoriedad
debe asumir su funcidn orientadera estimulando en cada estudiante el espiritu de
iniciativa y tenacidad, la confianza de cada adolescente en si mismo, la necesidad
de cuidar de su propio cuerpo, el espiritu critico, el rigor metédico, la habilidad para
enfrentarse a situaciones cambiantes y problemdticas, el trabajo en equipo, el
respeto por las opiniones ajenas, la argumentacién en la discusion de las ideas y la
adopcién de sus propias posturas en un ambito de tolerancia y democratizacion.

‘Tradicionalmente se le otorgaron caracteristicas propias a la educacién
primaria y secundaria, pero no especificamente al tramo que cubre 12-14 aftos.

Este no fue objeto de definicion propia sino en funcién del periodo anterior o
posterior de escolarizacion. Esta zona de 12-14 afios requiere un Disefio Curricutar
- especifico que cumpla con dos requisitos basicos:

1) preparar a los alumnos para abordar los
estudios superiores

2) contribuir a la formacion de los futuros
ciudadanos que por diversas causas,
finalizan en este tramo etario su educacion
obligatoria y necesitan insertarse en la vida
laboral

Aparecen en este Ciclo rupturas importantes:

* en algunos casos el paso de una institucién educativa a otra

¢ una organizacion diferente de los horarios de clase

* una mayor tendencia a que cada espacio curricular delimite su
territorio

* un aumento de espacios cufriculares que genera mas
profesores especialistas

e en algunos casos el paso de un maestro Unico a varios
profesores

Por elic, se debe prestar especial atencion & la articulacion entre Ciclos. Cada
Ciclo se diferencia de tos demas por el modo de organizar ta tarea y los contenidos
educativos. Cada Ciclo responde a las especificidades de la edad de los alumnos y
a una complejidad institucional creciente. La articulacion vertical entre Ciclos esta
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asegurada por coherentes criterios y alternativas de secuenciacion de contenidos
por afio, por enfoques pedagogico didacticos acordes con las expectativas de
logros, por la determinacion clara y precisa de los mecanismos de promocion y los
estilos de gestidn y organizacion institucional. '

Siendo E.G.B. 3 una unidad pedagdgica integral articulada con los Ciclos
precedentas, tratara de retener en el Sistema Educativo a la mayor cantidad de
jévenes durante el periodo de obligatoriedad escolar y consecusnte promocion,
atendiendo a que las edades que comprende E.G.B. 3 estan marcadas por la
inestabilidad y la gran fragitidad. Estos ptberes-adolescentes son muy vulnerables
a las opiniones de los adultos, cobrando el rol de la escuela, de los profesores y de
sus padres una dimensién especifica. La formacién en este ciclo debe aumentar la
autoestima y confianza en si mismos, el conocimiento y la admision de los cambios
fisicos que estan experimentando.

La etapa 12-14 afios supone desde el punto de vista cognitivo y emocional un
periodo de transicion. La inestabilidad y fragilidad de la pubertad y de la
adoiescencia y la transicién hacia modos de pensamiento mas alejado del cotidiano,
requieren de una profunda reflexién para la elaboracion del Disefio Curricular.

La propuesta pedagdgico-curricular que este documento plantea para el tercer
ciclo, completa las adquisiciones béasicas adquiridas, considerando que aqui
cuimina la educacién obligatoria, que en el Ultimo afo de E.G.B. el alumno trata de
perfilar su personalidad y estructurar su plan de vida.

Desde el Disefio Curricular se brinda una base cultural comun para todos que,
tendré que adaptarse a las aptitudes y capacidades de cada uno, respetando la
diversidad y la heterogeneidad. Esta base cultural esta pensada para gquse sirva de
pasaporte a una educacién permanente, que sea motivadora y brinde ias bases
para aprender durante toda la vida. Estas caracteristicas se ven reflejadas en tas
propuestas curriculares de cada una de las areas que integran et curricuium de
E.G.B.

El curriculum para E G.B. de la provincia del Chubut tomando como referente
los Contenidos Bésicos Comunes aprobador en el Consejo Federal de Cultura y
Educacion, contextualiza las necesidades concretas y considera las condiciones
reales de la jurisdiccion en la gue va llevarse a cabo el desarrollo curricular.

Proporciona informacién sobre qué ensefiar al disefiar las expectativas de
logros y contenidos, cuando ensefar al aportar sugerencias sobre la manera de
ordenar y secuenciar los contenidos, c¢dmo ensefiar proponiendo orientaciones
didacticas que faciliten las actividades de ensefianza-aprendizaje, qué, como y
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cuando evaluar al orientar sobre diversos modos de conocer el grado de
adecuacion de ia accidn pedagogica, a fin de introducir las correcciones adecuadas.

La seleccidSn de contenidos para él curriculum de E.G.B. permite lograr
competencias complejas en los alumnos, aspira a mas educacidon y a que los
estudiantes puedan desenvolverse adecuadamente en todo tipo de ambita. Trabajar
con este enfoque. significa trabajar con una nueva mirada que considere las
particularidades de los plberes-adolescentes de 12 a 14 afios, su emocionalidad,
su relacion con los otros, sus expectativas acerca de la vida, el éxito y el fracaso.

A partir del curriculum, cada espacio curricular creard las ' mejores
oportunidades posibles para que el conocimiento impartido en E.G.B. tenga relacion
con jos intereses de los estudiantes, conciliando sus propias necesidades con las
del conocimiento y la sociedad, accediendo a esta realidad a través de un
conacimiento significativo y Util para su formacion.

Se pone en juego un curriculum integrado que valora la relacion del alumno
con sy entormo en el marco de una educacion globalizada. El Disefic Curricular se
proyecta con énfasis sobre el pensar, hacer, planificar, evaluar, anticipar, sentir y
crear caminos que- acorten las distancias entre los conocimientos cotidianos y los
cientificos, reflexionando sobre la sensibilidad de los estudiantes hacia los

problemas sociales.

Trabajar con un curriculum integrado requiere de una escuela con gran
~autonomia para adecuar los conocimientos a las practicas de cada contexto
particular, de una acabada concepcion de educacién sensible que revalorice la
diversidad cultural,

E! espacio adopta una forma curricular que se constituye en una unidad
autonoma de acreditacion de aprendizajes; comprende un conjunto de contenidos
educativos para ser ensefiados y aprendidos en un tiempo escolar. Para atender |as
particularidades y realidades jurisdiccionales e institucionales, E.G.B. 3 se organiza
en espacios curriculares de distinto tipo:

—> espacios curriculares de definicion provincial

= espacios curriculares de opcion institucional
Los espacios de definicién provincial comprenden a los Contenidos Basicos
Comunes reorganizados en los espacios curriculares que la provincia del Chubut

considera pertinentes: LENGUA, MATEMATICA, CIENCIAS SOCIALES, CIENCIAS
NATURALES, TECNOLOGIA, LENGUA EXTRANJERA, EDUCACION ARTISTICA,
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EDUCACION FiSICA, FORMACION ETICA Y CIUDADANA, PROYECTOS,
ORIENTACION Y TUTORIA

A la hora de organizar el conjunto de actividades el Proyecto Educativo
Institucional debe contemplar el espacio de Proyectos, Orientacién y Tutoria,
haciéndose cargo este tercer Ciclo de E.G.B. de su funcidon orientadora, ampliando
fos ambitos de experiencia de jos alumnos para que puedan perfilar decisiones
vinculadas con sus proyectos de vida.

La orientacidon es ta impronta que atraviesa toda la propuesta pedagogico-
didactica del Ciclo, en instancias que fortalezcan el seguimiento personallzado de
los alumnos, en espacios grupales que les permitan conocerse a si mismos y
conocer a los demas, canalizando inquietudes individuales y grupales en relacién
con la escuela, el grupo, la problematica de la pubertad-adolescencia, aprendiendo
a planificar el propio tiempo, a organizar sus actividades y a mejorar sus estrategias
de estudio.

Es precisamente debido a la funcién orientadora de la escuela en el tercer
ciclo, que se considera a ia instancia de Proyectos, Orientacién y Tutoria, como
Tiempo Institucional con un espacio curricular propio, que atienda a las tareas de
mediacion, formacién y proyeccién. Mediacion a través de estrategias que
favorezcan la retencion de los alumnos y el mejor rendimiento escolar, formacion
que profundice ciertas areas del conocimiento y proyeccién relacionada con un
ambito de reflexion acerca de las expectativas de ios alumnos y las alumnas y sus
proyectos de vida. Espacios de opcidn institucional que podran ser ofrecidos por las
instituciones para que éstas de acuerdo con sus posibilidades, con el Disefio
Curricular provincial y con las demandas de la comunidad, construyan las cpciones
mas adecuadas en funcién de sus Proyectos Educativos [nstitucionales;
promaviendo ia vinculacién de la escuela con la comunidad de psrtenencia y con el
mundo del trabajo, dando cabida a los intereses y preferencias de los alumnos.
Ocupan parte del tiempo institucional del alumno por medio de actividades que
satisfagan la responsabilidad educativa y social de {a escuela.

Si bien han gquedado expresadas en la caracterizacién del tercer Ciclo de
EG.B., es importante destacar que al culminar la obligatoriedad escolar, los
alumnos y las alumnas deberian ser capaces de:

= Saber, saber ser y saber hacer, trascendiendo el ambito de la
escuela al generar aprendizajes en los propios contextos
exiraescolares y en relacion con su comunidad.
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= Obtener informacién, desarrollar competencias y tomar
decisiones con mentalidad solidaria. '

=» Apropiarse de un modo de producir conocimiento que
incorpore graduaimente la rigurosidad y creatividad en el
abordaje de los problemas det campo cientifico.

=>» Contrastar - posiciones diferentes reconociendo causas y
consecuencias.

=» Orientarse para la prosecucion de sus estudios o su insercion
en el sistema productivo.

=» Adquiirir contenidos relevantes para la vida en la practica de
actitudes flexibles, criticas y tolerantes.

= Prepararse para afrontar los constantes desafios de una
sociedad cambiante que demanda confinuamente de los
ciudadanos la toma de decisiones.

=> Apropiarse de los distintos recursos tecnologicos de cada
disciplina y de todas las dreas del conocimiento.

< Integrar un proceso creciente de abstraccion, logrando un satto
cualitativo en el aprendizaje con continuidad en una practica
que una el saber y el saber hacer.

2 Opinar e influir en las decisiones de la escuela en la que
participa, aportando al respeto por la vida y al mejoramiento
del medio ambiente, revalorizando la equidad entre los
hombres.

=> Actuar los valores libremente asumidos segln sus propias
convicciones y las de sus grupos de pertenencia.

=» Abordar tos estudios superiores, apropiéndose de los modos
de pensar de cada disciplina que se profundizarén en el
Polimodal.

=» Desarroliar competencias que demandaran los requerimientos
culturales, sociales y econémicos de la Argentina del Siglo
XXI. '
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El concepto de regionalizacion alude a un proceso de naturaleza social que
tisnde a valorar més significativamente las caracteristicas propias de las regiones y
localidades que conforman un pais.

Desde este punto de vista es un fendmeno. esenciaimente democratizador en
tanto promueve la participacion de los actores sociales en el quehacer educativo y
tiende estrechos canales de comunicacién entre |as instituciones escolares y las
comunidades en las que se hallan insertas. Se intenta, de esta manera, dar
respuestas mas adecuadas desde lo 'educativo a los problemas sociales,
demograficos y economlcos que afectan la regién.

El desafio que conlleva este proceso es seleccionar alternativas que permitan
abrir el sistema educative y transformario en un espacio democratico.

La regionalizacién procura atender a un espacio social marcado por cierta
identidad histérica, social, cultural, econdmica. Asi se podria resignificar la funcién
social de la escuela en la regién, integrando saberes locales a la cultura escolar,
abriéndose a los distintos grupos y organizaciones que la demandan, reelaborando
el vinculo pedagégico sobre la base de la heterogeneidad y diversidad e
incorporando contenidos socialmente significativos.

La regionalizacién implica, sobre todo, el reconocimiento de las diferencias. La
diversidad es incorporada y enriquecida con las restantes perspectivas y
percepciones que circulan en el sistema educativo.

Podemos mencionar dos cuestionss fundamentales a tener en cuenta en un
sistema que quiere asegurar un enfoque regionalizador: la participacion y la
informacién.

La participacion social introduce en el sistema las perspectivas propias de
cada marco regional, de manera que se ofrezcan respuestas adecuadas a contextos
heterogeneos.

En primer lugar, seré necesario reatizar un andlisis profundo de lo que significa
la participacién. Esta requiere de la informacién, pues para poder participar es
imprescindible estar informado. Por ello, se deben establecer mecanismos para
acceder a la informacién, comprenderia, interpretarla y difundirla. Al mismo tiempo,
es deseable disefiar canales de circutacién de la informacion en dos direcciones:
vertical y horizontal. Entre los aspectos, vinculados con la optimizacion de la
informacién como forma de participacion, merecen considerarse ios relacionados
con «qué se sabex, «cOMo se saber» y «qué se quisiera aprenders.

En cuanto a «qué se sabe», implica revalorizar el saber cotidiano, no
desvalorizarlo respecto del académico.

En lo relativo al «cdmo se sabe», se analizan los aprendizajes a partir de las
necesidades baésicas de supervivencia y convivencia, teniendo en cuenta las
experiencias de vida, como ambito que posibilita [a adquisicién de ciertos saberes.
Todo slio tiende a resignificar el contexto que hace posible la construccion de
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aprendizajes, teniendo en cuenta los hechos, personas y situaciones que inciden en
este proceso.

«Lo que se gquisiera aprender» nos Ileva a considerar las expectativas de
logros que se plantean en la escuela.

Al respecto, la informacién que se construya en el ambito escolar deberia
constituir un insumo para ampliar las posibilidades y saberes de los alumnos.

‘Para asegurar una real participacion, la institucion escolar deberd definir
mecanismos de concertacion y negociacion con los padres y demas organizaciones
gue forman parte de su contexto.

En el proceso de regionalizacién educativa, la regionalizacion curricular
constituye un intento por acercar la oferta curricular a los requerimientos
socioecondmicos, politico - culturales y administrativos de dmbitos mas particulares
y restringidos. A partir del marco curricular general, se elaboran lineamientos,
objetivos y estrategias de aprendizaje en funcién de las caracteristicas propias de la
realidad estructural y educativa de 1a regién.

En un sentido mas amplio, la regionalizacion curricular alude a la elaboracion
de estrategias regionales para definir la participacion de los recursos humanos,
técnicos, docentes y grupos comunitarios para aumentar los porcentajes de
cobertura y expansion del sistema.

Un proyecto curricular regionalizado trata de encontrar el equilibrio entre la
elaboracion de un documento curricular Unico que conlleva el peligro de la
uniformidad en su aplicacion, perdiéndose la identidad de la comunidad regional, y
una definicién focalista del proyecto que marginaria a los sujetos en la comprension
del sistema de relaciones globales que definen la situacién de la regién en un
contexto mas amplio.

El no poder resclver la contradiccion cuitura universal - cultura local podria
acentuar la marginacién de una determinada regién o grupos sociales.

La Regionalizacién en el Disefio Curricular de nuestra provincia, opera en tres
niveles :

a) En la elaboracion del Documento Curricular se observa este enfogque, en la
caracterizacion de los ejes de contenido, e~ la seleccion y secuenciacion de los
mismos, en las orientaciones didacticas, por ejemplo cuando se propone trabajar
a partir de «recortes de la realidad». La recuperacion de lo local, de lo regional,
esta presente en los contenidos conceptuales de las Areas.
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b) Una importante decision politica para afianzar el proceso q'e'__'adecuacién
curricular, ha sido la creacion de las Comisiones Regionales Curriculares (CO.
RE. CU.) en las siete regiones de la provincia.

A tal efecto, estas Comisiones Regionales actlian como un verdadero nexo
entre el equipo técnico, los docentes y las comunidades educativas del Nive! Inicial
y .de .ia Educacién General Basica. Su labor fundamental apunta a crear las
condiciones para - asegurar una real participacion de los actores sociales
involucrados en ef proceso de construccién curricular. o '

Una de sus funciones tiende a garantizar las identidades regionales vy
culturales en dicho proceso. Ello se logra a través de un fluido sistema de
comunicacion que asegura la circulacién de la informacién. Al misme tiempo se
recaban todos los. aportes tedricos, los proyectos innovadores, las experiencias
educativas que se desean difundir y que a su vez enriquecen los Documentos de
Apoyo y las diferentes versiones del Documento Curricular provincial.

Las estrategias que se han dado en las CO. RE. CU. para llevar a cabo su
funcién, son ricas y variadas. Entre ellas podemos citar:
» jornadas de trabajo con docentes, equipos directivos, supervisores,
_padres, etc, - B "
analisis y discusion de material bibliogréfico de apoyo
realizacion de encuestas, entrevistas
encuentros con docentes que se desempenan sn areas rurales
reuniones de trabajo con las Escuelas de Educacién Superior de la
provincia
reuniones de trabajo para analizar los CBC
produccién de documentos '
socializacion de demandas y aportes

Las Comisiones Curriculares articulan, a nivel de las regiones' de nuestra
provincia, las acciones de los actores gue participan en este complejo y significativo
proceso de transformacion curricular :

¢) A nivel institucional y aulico se lleva a cabo el tercer nivel de concrecién del
curricuium.

Los actores institucionales, tomando como base e Documento General,
realizan un proceso de adecuacién curricular, elaborando su propio proyecto, en
funcion de las caracteristicas y demandas de la institucion y de su contexto.
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El disefio del curriculum aiude a una concepcién de educacién, de practicas
educativas y escolares, a los discursos pedagdgicos que circulan en ellas y a las
funciones que se le asignan a la escuela en un determinado contexto histérico -
social.

Definir ta educacidn constituye en la actualidad una tarea dificil, ya que abre
distintas perspectivas de analisis, debido a la diversidad de posturas teéricas que
han intentado explicar toda la complejidad que este fenémeno encierra.

Diferentes teorias consideran a la educacién come campo problemético. Esto
implica analizar los procesos histéricos, politicos y sociales que determinan modos
de concebir el mundo y de actuar sobre él, y ademas hablar de los sujetos
pedagogicos, de la construccién de subjetividades e identidades sociales, de Ia
vinculacion de los sujetos y su socializacion en las practicas pedagégicas.

La educacion esta en proceso de construccién permanente y esta construccion
S apoya en componentes utopicos gue dan direccion a la practica, en condiciones
de la realidad que configuran las situaciones educativas, en componentes
valorativos que determinan esas situaciones y en el disefio de alternativas de
accion para modificarlas.

La educacion como dijimos anteriormente estd multideterminada por una
compleja trama de relaciones histéricas, sociales, politicas y existenciales.

Encierra un conjunto de hechos que encuentran su insercion en practicas
sociales concretas, y desde esta dimension se constituyen en practicas educativas.
Estas practicas circulan, segin formas especificas de organizacion,
desencadenando procesos y acciones. En todas sllas, se establecen y se producen
vinculos humanos. Los sujetos ocupan diversos lugares en los procesos educativos,
influidos por otras practicas sociales y condicionados por relaciores de saber -
poder que resultan determinantes en la produccion y transmision de fos
conocimientos.

Asi, la educacion se convierte en una practica productora y transformadora de
sujetos, ya que los sujetos sociales participan de las situaciones educativas a través
de un proceso de mediacion, por medio de! cual se conforma el sujeto pedagdgico,
es decir ia relacion educando - educador.

La educacidon también cumple un papel mediador en los procesos de
transformacion socio - cultural. Alumnos y maestros participan en una negociacion,
recreacion de significados.

La escueta, por lo tanto, debe constituirse en un espacic de apropiacion de
significados, haciéndolos 1ntellglbles y poniendoc en juego una pluralidad de
discursos.

La escuela de la diversidad es la escuela de |la negociacién de las diferencias,
por lo que se deben desterrar los mecanismos de clausura de la diversidad. A través
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de la educacién se procura distribuir competencias que favorezcan el intercambio
de las diferencias entre los nifios, entre los adultos y entre las mstntuc:lones
construyendo una red de articulaciones en forma horizontal. - '

Lo fundante entonces, en el proceso educativo, es este juego de las
diferencias y construccion de articulaciones.

JCIMIENTO

La escuela como institucion surge y se consolida histéricamente al asumir el
compromiso de transmitir los conocimientos validados sociaimente. La concepcion
que se sustente con respecto a estos conccimientos, y el valor que los diferentes
contextos sociales le atribuyen en determinados momentos histéricos, condiciona el
desarrollo de los procesos de ensefanza y de aprendizaje en las instituciones
escolares.

Si consideramos que el conocimiento es publico y que conforma un conjunto
de .conceptos, de principios y de ofras formas organizadas culturalmente,
asumiremos que de una manera u otra, todos participamos en su elaboracidn, y por
lo tanto tenemos el derecho de recibirlo y el deber de transmitirlo. Si en cambio
pensamos que constituye un bien individual de las personas, entenderemos también
gue el conocimiento funciona en la sociedad como un capital privade usufructuable.

Podemos creer que el conocimiento es un producto acabado que debe legarse
de generacion en generacion, o considerar que es un proceso en permanente
construccion en el cual los gue aprenden siempre realizan aportes.

Se lo puede asumir como cierto, como una verdad establecida o verio como
probiematico y relativo, sujeto a influencias sociales, politicas, cuiturales, histéricas
y econémicas.

Se lo puede ordenar en compartimentos, fragmentar y yuxtaponer; ©
considerarlo en forma holistica, como un todo integrado, cuya dIV!SIDn en parcelas
solo se justifica por su amplitud.

Existe la concepcién de que el conocimiento es neutral y aséptico: funciona
desligado de las ideologias. Para otros, en cambio, no existe ningtn campo del
conocimiento que no esté profundaments comprometido con aigun tipo de interés
social.

Toda persona que aprende, lo hace a partir de los propios saberes que fue
adquiriendo durante su existencia. Estos saberes propios que se originan en la vida
cotidiana se denominan conocimientos del sentido comun, y sirven para resolver los
problemas de la vida diaria. Sin embargo, estos conocimientos presentan
imitaciones cuando se trata de esclarecer conceptos, es decir, cuando se pretende
aprender los conocimientos cientificos.

La ensefianza consiste en acercar estos dos mundos posibles: el mundo de los
conocimientos experienciales, conformado por los saberes gque nos permiten
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comunicarnos como personas dentro del contexto en el gque vivimos, y el mundo def
conocimiento cientifico, caracterizado por su rigurosidad metodoldgica y por su afén
_de entender, explicar y transformar Ia realidad.

Son los conocimientos escolares los que posibilitan 1a apropiacién selectiva de
las formas culturales organizadas por fas comunidades cientificas legitimadas por la
sociedad. Sin embargo, sabemos que existen dificultades para lograr estos
procesos de apropiacion.

Cuando se concibe al conocimiento como un producto terminado, se lo
transmite como un conjunto de datos que se presentan ordenados y secuenciados,
pero aislados entre si. Estos datos y hechos particulares admiten respuestas unicas,
tas cuales sdlo pueden darse mediante un lenguaje abstracto y formalizado. Desde
este enfoque, se ensefia a utilizar los conocimientos, ya sea para responder a
preguntas puntuales e inconexas, o bien para resolver problemas estandarizados.
El conocimiento se transforma en una serie de rituales necesarios para sostener
determinadas logicas escolares. De esta manera, el alumno aprende a usar recortes
de informacion y mecanismos rigidos para adaptarse a las exigencias de cada
docente en cada una de las disciplinas escolares, pero ésto no logra establecer
relaciones significativas con sus propios conocimientos € intereses.

Desde otra concepcion, cuando se considera que el conocimiento implica
procesos de elaboracidn en Jjos diferentes contextos socio histéricos de la
humanidad, ei papel que le cabe a la escuela es otro: se promueve la construccion
de los conocimientos en espacios sociales de intercambio y de valoracién reciproca.
Alumnos, docentes y padres son protagonistas de situaciones socio - culturales
diversas, y la educacion es el gran escenario gque permite encontrar puntos de
interseccién entre las mismas. La escuela se constituye asi en el marco institucional
que, a traves de los discursos y las acciones conjuntas, posibilita la construccién de
conocimientos compartidos. Los saberes que ensefa fa escuela se sustentan en
principios explicativos y reflexivos que otorgan significacion a los aprendizajes.

La transmision de los conocimientos en la escuela y su apropiacion por parte
de los alumnos y las alumnas, constituye una tarea compleja por los multiples
trasvasamientos que se generan. Desde las instancias de produccion de los
conocimientos en las comunidades cientificas legitimadas sociatmente, hasta la
ensefianza de los contenidos escolares, existen multiples traducciones. La
elaboracion de los Contenidos Basicos Comunes por especialistas representativos
de tas distintas éreas cientificas, y su posterior aprobacion en el Consejo Federal de
Cultura y Educacion, es un claro ejemplo de esta transposicidn por la que
afraviesan jos conocimientos.

El mercado editorial es otro factor clave. Los libros, revistas y materiales a los
que tenemos acceso los docentes para estudiar y para ensefar, y los que les
recomendamos a los alumnos para orientar sus aprendizajes, constituyen una
variable que influye en los procesos de seleccidn de los contenidos que se trabajan
en la escuela.

Las instancias de formacidn docente, son otra dimension de analisis. El
requerimiento de vigilancia epistemoldgica que se les hace a los docentes con
respecto a los contenidos que ensefian en la escuela, sdlo se puede lograr si
existen posibilidades reales de formacion y de capacitacién que permitan |2
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profundizacion y la actualizacion permanente de sus conocimientos. Dado que hoy
concebimos a la produccién de la ciencia a partir del esfuerzo mancomunado de
comunidades-.de investigadores, la reflexién en torno a |a calidad, validez,
relevancia y pertinencia de los contenidos escolares que se ensenan, deberia ser
también una tarea realizada en forma conjunta por los docentes en equipos de
trabajo.

Definir el aprendizaje en un disefio curricular, es algo mas que concebirio.
Implica, en primer lugar, analizar su importancia en relacién a los procesos de
desarrollo del nifio que ingresa, transita y permanece en la escusla.

El aprendizaje es un proceso que posibilita el desarrollo humano, porque
pemMite que el sujeto se apropie de los contenidos escolares que necesita para
incorporarse progresivamente al mundo social que lo rodea.

- Son diversas las concepciones tedricas que podemos encontrar respecto de
los modos de concebir el aprendizaje escolar. Reconocerlas resulta fundamental,
dado que segun la que adoptemos, nuestras propuestas de ensefianza adoptan
determinadas particularidades.

Desde propuestas conductistas, el aprendizaje es concebido como un cambio
de conducta, producido de manera intencional por la enseflanza que se propone el
logro de determinadas respuestas, que son deseables para considerar que un
alumno ha aprendido.

La ensenanza se define entonces como la organizacién cuidadosa de
determinadas condiciones, tanto institucionales como aulicas, que procuran crear un
ambiente que estimule en el alumno el logro de las conductas deseadas. Estas
Ultimas ademas, deben traducirse en respuestas observables, medibles, evaluabies,
de manera tal de poder corroborar su existencia y de reforzarlas. La tarea del
docente se reduce a desarroliar técnicas de enseflanza, ya preformadas, disefiadas
por agentes externos al aula, que las aplican para lograr aprendizajes eficaces.

Desde propuestas tedricas que conciben el aprendizaje como un proceso en
construccidn, los procesos internos, dessechados por las teorias conductistas, son
tomados como base para permitir que el alumno disponga de sus propias
estructuras de conocimiento para la apropiacién de los contenidos escolares. En
relacion a esta concepcion, podemos discriminar diversas opciones que configuran
de manera particular nuestras practicas de ensefanza,

Las propuestas que consideran el desarroilo psicoldgico como posibilitador de
la construccién de los aprendizajes escolares, consideran que las estructuras del
conocimiento del sujeto, son la base para abordar el objeto de conocimiento escolar,
tales como la lectura, |a escritura, el nimero, etc.
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.

El aprendizaje depende del desarrollo de estructuras cognitivas generales, de
tipo universal que se van construyendo a partir de ios procesos de equilibracion. La
teoria de los estadios del desarrollo se explica desde este principio.

El aprendizaje, entonces, continia al desarrollo. El docente se convierte
entonces en un explorador del conocimiento del nifio, siendo su tarea generar
condiciones que favorezcan su actividad espontinea, en un ambiente rico y
estimulador que favorezca sus naturales potencialidades del desarrollo.

Si bien resulta fundamental considerar esta dimensién del desarrolio que
impacta notoriamente en las decisiones respecto de los aprendizajes escolares y su
ensefanza, como por ejemplo, los datos que nos proporcionan los estadios del
desarrollo, observamos que, cuando del aprendizaje escolar se trata, teniendo en
cuenta que se ponen en juego contenidos, es necesario, ademas de los tiempos de
las estructuras internas, ciertos espacios de intervencién, de ayuda, de promocién
de los aprendizajes que no se logran solo de manera exclusiva por estas
estructuras, sino por [a mediacién de otros.

No se trata entonces solamente de reconocer qué actividad podria desarrollar
un nific de acuerdo a su estadio evolutivo, sino fundamentaimente de pensar qué
actividad podria desarrollar a partir de la intervencién de un otro gue promueve el
aprendizaje de los contenidos que desde la escuela se proponen.

Decir esto, significa reconocer ia naturaleza social del sujeto, significa advertir
que progresamos en nuestro desarrollo psicolégico en tanto interactuamos con
otros, adultos mas competentes, quienes nos proporcionan sus propias
herramientas para acceder a aprendizajes de caracter complejo.

Desde esta concepcion, sostenemos que el desarrcllo es un proceso
sociaimente mediado, que debe ser pensado desde las potencialidades que la
cultura ofrece, que debiera conducir al nific a la adquisicion de competencias cada
vez mas complejas que los tiempos actuales demandas. Asi, por ejemplo, la
promocién de una mirada o actitud critica y reflexiva, la interpretacién de los hechos
sociales, no se logran de manera espontanea sino en tanto desde ias instituciones
diversas en que crece el nifio se van propiciando espacios para ello.

El aprendizaje, entonces, no es un proceso espontaneo, producidoc de manera
natural, sino desarroliado de manera intencional desde un conjunto de actores y
situaciones. La escuela es uno de ellos, el docente es otro actor fundamental que,
desde sus propuestas de ensefianza, promueve de manera explicita la apropiacion
de los contenidos escolares, y por ende, su aprendizaje.

Ahora bien, plantear la necesidad de la intervencién activa no significa
imponer sobre el nifo los contenidos escolares de manera mecanica.

No se trata de imponer sobre los conocimientos previos del nifio las
concepciones de la ciencia, como tampoco esperar que las descubra solo.

Los procesos de aprendizajes implicaran construccién y seréan significativos,
en tanto relacionemos |las concepciones previas que los nifios traen a la escuela
con los contenidos que ella propone, permitiendo que construyan significados y que
desarrollen el pensamiento critico y reflexivo.
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Los conocimientos previos se caracterizan por ser productos personales del
alumno, que no siempre son congruentes con los conocimientos que se enserian en
- la escuela, justamente porque la mayoria de elios se aprenden en fa vida cotidiana,
desde las transmisiones de los adultos, basados en el sentido comun. Aun asi,
deben ser reconocidos y recuperados por el docente, porque resultan el punto de
partida para el abordaje de los contenidos escolares.

Conociéndolos, el docente podrd planificar el grado de intervencion que
propondréd, qué tipo de conflictos e interrogantes promoverd, como conjugara las
condiciones de significatividad y relevancia que deberdn estar presentes en los
aprendizajes escolares. Significatividad desde lo particular de los modos de
aprender del alumno, y de los significados que construye, y relevancia desde la
‘valoracion que la sociedad atribuye al ap'endlzaje de esos contenidos de parte del
alumno

Podriamos decir entonces que promoveremos aprendizajes significativos si
consideramos algunos aspectos, que no pretenden ser excluyentes, tales como:
» Conociendo las ideas previas del alumno y su origen, para
promover aquellos conflictos, rupturas que demanda el abordaje
de los contenidos escolares;
» Promoviendo espacios que generen la predisposicion a aprender
en el alumno. la motivacion:
 Promoviendo relaciones entre los materiaies escolares y los
conocimientos anteriores;
» Propiciando el didlogo y la interaccion permanente con los pares y
con el docente,
+ Cuidando el orden l6gico del material, respetando la estructura
logica de cada disciplina, procurando que esta a su vez no
~avasalle los modos de comprender del nifio;
. @ Seleccionando y proponiendo formas atractivas de aprender, a
fravés de materiales didacticos que planteen problemas a
resolver. :

La escuela deberia entonces recoger los diversos significados que los nifios
traen a ela, y en un marco de negociacion de significados, orientar los procesos de
aprendizaje hacia la apropiacidon de los saberes que propone, necesarios para
democratizar el acceso igualitario de todos los nifios al capitat culturat que nuestra
sociedad dispone.

Las instituciones constituyen objetos culturales; formas sociales que posibilitan
las relaciones grupales, la expresién de lo colectivo. un mismo tiempo, remiten a o
reglado, a las firmas, como expresién del poder regulador un comportamiento de los
sujetos. En ellas se expresa lo individual, lo interpersonal, ic grupal, Io
organizacional y o social.
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La escuela es una institucién especializada donde se concretan procesos
formativos, procesos de ensefianza y de aprendizaje. Define, por lo tanto, un
espacio de tres dimensiones: el sujeto que aprende, el conocimiento y los ofros.

En la actualidad, la escuela se halla inserta en un contexto complejo,
. caracterizado por grandes cambios, que afectan no sélo a su estructura sino
también a su funcionamiento. Las transformaciones del entomo producen taambién
modificaciones relevantes en su dinamica. Para enfrentar tales cambios se requiere
un trabajo institucional que apunte a revisar y repensar los procesos y resultados,
las dindmicas internas, los aspectos que hacen a la identidad; es decir a reconocer
los rasgos que la identifican y la diferencian de otras escuelas.

En las instituciones escolares interactGan diferentes sujetos: alumnos,
maestros, directivos, padres, auxiliares, técnicos: esta interaccion genera una trama
compleja de relaciones y significados. Destejer esos niveles de significacion
posibilita interpretar lo que pasa en la escuela y ello es posible desde una mirada
colectiva de los actores que la integran. Cuando éstos pueden vislumbrar las
verdaderas causas y motivos de lo que sucede, cuando emergen las tensiones y se
muestran los conflictos, surge a nivel institucional un verdadero deseo de
transformacion.

Esta mirada colectiva de los actores plantea 1a necesidad de fortalecer |a
democratizacion de la escuela y rescatar la participacién como un eje central de su
dindmica. Se participa para poder aprender, para saber convivir y para tomar
decisiones. La participaciéon ha de inspirar las concepciones, las actitudes y las
estructuras de la escuela. No hablamos de participar solo desde los aspectos
formales (6rganos de gobierno); nos referimos a la necesidad de fomentar la
participacion en la convivencia y trabajo cotidiano.

Como hemos dicho, toda institucion escolar tiene su estilo de funcionamiento,
Su manera particular de producir imagenes, de resolver conflictos, de mantener
ciertas concepciones, de reaccionar frente a las dificultades. Todo ello se expresa
en la dinamica institucional. En ella es posible observar tres situaciones:
* la contradiccién entre los impuisos y deseos individuales y
las necesidades del grupo, modalidades de conducta de
naturaleza psicofamiliar (relaciones entre hermanos,
padres e hijos) versus relaciones de carécter psicosocial
{(inherentse al campo del trabajo),
» tensiones que acarrea la division del trabajo, la distribucion
del poder el fendmeno de la autoridad.

Los particulares modos de resolver estas tensiones, marcaran el estilo ds
funcionamiento de las instituciones.

En la dinamica institucional se observa un interjuego entre movimientos de
integracién y movimientos de dispersién. Los primeros aluden a ia capacidad que
tienen las personas para constituirse en grupos y realizar proyectos o concretar
innovaciones, mientras que los segundos hacen referencia a las tfendencias
destructivas, de desorganizacién. Estos ultimos se producen cuando los miembros
de la institucién no explicitan sus diferencias, cuando no se logran los acuerdos
basicos, cuando no se superan problemas enquistados. En las instituciones donde
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prevalecen los movimientos de dispersién, observamos relaciones de competencia,
de rivalidad entre sus integrantes y la modalidad de funcionamiento es regresiva,
‘produciéndose un alejamiento del contexto y surgiendo conducfas rutinarias y
esterectipadas. Estas modalidades de funcionamiento se manifiestan a través de
indicadores como conflictos interpersonales, ausentisme o falta de interés por el
trabajo.

En las instituciones que tienen modalidades de funcionamiento progresivo, el
Proyecto Educativo Institucional ‘actia como organizador de la tarea; en €l se
visualiza la capacidad que tienen los sujetos para disefiar su utopia. Es el eje
articulador del trabajo colectivo de todos los actores institucionales que se sienten
‘convocados para identificar procesos, problemas, y para resolverios en funcion de
los objetivos que se han fijado.

Estos distintos aspectos de !a institucion permiten realizar un analisis
situacional de la escuela que tenemos para, en funcion de ello, comenzar a
construir y proyectar la escuela que deseamos.

En este momento de transformacion educativa, las escuelas deben desarroliar
mayores niveles de autonomia, repensar su calidad educativa, revisar la trama de
significados, desarrollar capacidades colectivas para disefiar y probar formas
alternativas de funcionamiento. Todo ello implica realizar una nueva mirada de la
escuela; visualizar a la institucion en forma integral. Considerar la existencia de
otros grupos y de otras ideas, permitira el crecimiento institucional. Por el contrario,
la negacién de las diferencias, la no explicitacion de los conflictos, producira
verdaderos nicleos enquistados que originan movimientos de funcionamiento
regresivoe.

La conceptualizacion del Curriculum escolar ha lievado a los tedricos de la
educacién a entablar complejas discusiones en tomo a los significados y alcances
det mismo. Hay quienes plantean que el Curriculum no puede definirse «a priori»,
sin explicar antes cual es la visién del mundo que se sostiene, porque el Curriculum
no constituye un concepto, sino una construccion cultural, un modo de organizar las
practicas educativas que se sustenta en determinadas concepciones, creencias y
valores. Cada periodo histdrico de la humanidad ha acufado diferentes «codigos»
curriculares que han posibilitado el desarrolio de procesos de produccion y
reproduccion social.

Para comprender al Curriculum desde la muitidimensionalidad de tos dmbitos y
las practicas que lo conforman, es necesario partir de un enfoque procesual. El
Curriculum como proceso se configura a partir de contextos no sélo pedagdgicos,
sino también sociales, politicos, historicos y econémicos. Algunos autores hablan de
sistema curricular para explicar la compleja interrelacidn de variables que
interjuegan en la formulacion y realizacién det Curriculum escolar.
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Desde esta perspectiva procesual, podemos distinguir diferentes decisiones
que van ftransformando el desarrolio de! Curriculum real a ftravés de
representaciones diversas:

¢ Prescripciones: decisiones que definen normas, criterios y
disposiciones administrativas. Uno de los propositos de este nivel es
establecer y regular fa adquisicion de los contenidos que se
consideran basicos para asegurar la democratizacidn de ia oferta
educativa en la educacion obligatoria. La elaboracion de fos Disefios y
Documentos curriculares forma parte de este nivel de decision
curricular.

¢+ Materiales mediadores: la elaboracidon de libros de texto, guias
didacticas, médulos para el estudio y la capacitacion de los docentes,
de materiales y recursos audiovisuales, entre otros, constituye un
ambito de decision que traduce conocimientos y politicas educativas
en bibliografia especializada para docentes. Las editoriales cumplen
un papel fundamental en este nivel.

+ Planificaciones Institucionales: cada escuela organiza e implementa,
con cierto grado de autonomia, su propio proyecto educativo. En este
nivel, los docentes participan de las decisiones inherentes a la
elaboracidon y puesta en marcha de los proyectos institucionales.

+ Acciones de ensefianza: éste es el nivel curricular de mayor decision
para los docentes. Las intencionalidades educativas manifestadas en
los otros ambitos del sistema, logran su real concrecién en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje suscitados en las autas. En
esta fase deben converger todas las demas, pues es la que les da
verdadero sentido.

+ Evaluaciones: la informacion acerca de como se han desarrollado |os
procesos educativos programados, permite al docente tomar
decisiones acerca de sus practicas futuras. La evaluacion también se
relaciona con mecanismos de control y de legitimacion social.

Para que el Curriculum no se transforme en un conjuntoc de discursos
fragmentados e inconexos entre si, los diferentes ambitos y niveles de decision gue
determinan tanto su disefio como su desarrollo, deben articularse
permanentemente. E! presente Proyecto de Disefio Curricutar de la Provincia del
Chubut, toma como marco de referencia los Contenidos Basicos Comunes
aprobados por la asamblea de Ministros del Consejc Federal de Cuitura y
Educacién en el afio 1994, y revisados por dicha asamblea durante el afio 1895. Tal
como o explicitan las publicaciones de los CBC, estos contenidos son «la base a
partir de ia cual las distintas jurisdicciones realizaran su tarea de disefio curricular»,
contemplando «espacios para la diversidad de orientaciones dentro de un amplio
marco de valores compartidos...», y «dejando un espacio curricular suficiente para
la- inclusion de contenidos que respondan a los requerimientos provinciales,
comunitarios y escolares» {Los CBC en la escuela, M.C. y E. de la Nacidn, 1996)

Como proyecto educativo referente de determinadas concepciones, creencias
y valores, el Curriculum ha sido configurado histéricamente de diferentes maneras.
Desde una perspectiva academicista, por ejemplo, el Curriculum tenia como
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finalidad sélo la transmisidn ds conocimientos. La funcion de la escuela consistia en
legar los saberes acumulados por la humanidad, ordsnandolos sistematicamente en
parcelas estandarizadas. Como reaccién a este enfogue tradicional, surgié ef
Curriculum basado en el desarrollo de experiencias, donde se relativizaba el valor
que tiene el conacimiento para la formacién de las personas, y se priorizaba la
realizacion de actividadss sn la escuela para el logro de aprendizajes. A partir del
establecimiento de las concepciones conductistas en la educacion, el Curriculum se
prescribia como un sisterna tecnocréatico de instruccion. Se pretendia racionalizar la
ensenanza y los aprendizajes a través del logro de conductas observables y
medibles.

Si bien todos estos enfoques corresponden a determinados pericdos de!
desarrollo del Curriculum escolar, algunos supuestos basicos de estas posturas adn
persisten en el sistema educativo. Nuestra concepcion de! Curriculum se sustenta
en ia idea de que el mismo constituye un proceso de permanente construccion de
significados dentro de précticas sociales complejas. E! Curricutum es un proyecto de
trabajo, que implica el desarrollo dialéctico de momentos de planificacion, de accion
y de evaluacion; condicionados todos ellos a la realidad socio - histérica en la cual
se insertan. Desde esta perspectiva, el Curriculum escolar adquiere sentide como
nerramienta organizadora de practicas diversas que posibilita fa reflexion . critica de
1a realidad para transformarla. El conocimiento no sdlo se utiliza para comprender y
explicar las particularidades del munda en gque vivimos, o para dar respuestas
desde una postura tecnocrética, sino fundamentaimente para mejorar la calidad de
vida de las personas. Para entender la compliejidad que entrana el desarrollo del
Curriculum real, es importante tener en cuenta et concepto de Curriculum oculto que
acuno Philip Jackson para sefialar la incidencia de ciertas normas y valores que no
estan explicitados en el Curriculum prescrito, pero que actGan eficazmente en los
procesos de enseflanza y de aprendizaje. 5i pensamos por ejemplo en las
intencionalidades que tienen los docentes con respecto a la socializacion de los
nifios en sus diferentes etapas evolulivas, coincidiremos en que las multiples
experiencias que adquieren los alumnos en sus procesos de interaccién con los
distintos miembros de (@ comunidad escolar, hacen que esta expectativa se logre en
mayor medida a través de estos aprendizajes fortuitos, que mediante contenidos
enseffados programéaticamente.

Un aspecto fundamental del Curriculum escolar desde la perspectiva procesual
que hemos descripto, es la evaluacion. A cada uno de los ambitos que intervienen
en e disefo y la implementacion de! Curriculum, le cabe la responsabilidad de
evaluar 108 procesos y productos del mismo, lo cual permite tomar decisiones para
mejorar las propuestas educativas. Dado que ef Curricufum es un proyecto de
trabajo flexible y abierto a las criticas y sugerencias de la comunidad, 1a evaluacion
no puede quedar sdlo supeditada a las normativas de! sistema educativo, sino que
debe ser inherente a los procesos mismos dei desarrollo curricular. La metedologia
que se Wwilice para evaluar e Curricuium escolar, debe abarcar todas sus
dimensiones. Es importante disefar estrategias que permitan abordar siluaciones
concretas e impredecibles, valorar la informacidn proveniente de los distintos
actores involucrados y recuperar tanto tos productas como los procesos implicados
durante la puesta en marcha de determinade proyecto curricular.



Algunas caracteristicas que asume la etapa infantil que va desde los 12 hasta
los 14 anos.

Caracterizar al nifo que transcurre por esta etapa de la vida infantil en lo que a
procesos de aprendizaje se refiere, es ura tarea compleja. Resta solo con echar
una mirada a las conductas que desarroiia en sus actividades cotidianas, tanto en la
escuela como en su hogar, para advertir que esta atravesando por un momento
crucial en su desarrollo, que impacta tanto en ia configuracion de su cuerpo como
en las modalidades cognitivas y en el caracter de las relaciones sociales que
mantiene con otros, tanto docentes. padres como pares.

Pero ademas de la complejidad inherente al nifo y a su constitucion subjetiva,
se suma lo critico del contexto escolar en el que participa, inserto en este momento
en un tramo de la Educacién General Basica que se ve particularmente impactado
en este marco de reformas del sistema educativo: el Tercer Ciclo.

Un conjunto de profundas modificaciones que van dinamizando entre si a
manera de efecto multiplicador entre ios distintos componentes del mismo, intentan
dar lugar a un Tercer Ciclo, con una identidad propia, que dé continuidad, por un
lado, a los tramos anteriores, pero que a la vez tienda puentes de real articulacion
con el nivel subsiguiente: el Polimodal.

Asi, se van delimitando los respectivos espacios curriculares con Sus
contenidos, se busca la construccion de un perfil docente que atienda a Sus
particulares requerimientos, se disefia una organizacion institucional en distribucion
de tiempos y espacios que posibilite concretar una modalidad propia de trabajo para
este Tercer Ciclo

Ahora bien, las definiciones tomadas en relacion a estos aspectos adquieren
sentido en torno a diversas expectativas que se depositan en este tramo, tanto a
nivel magro como en cuanto a la dinamica gue se desarrolla en el aula.

Una de elias, gue mas que agpiracion ultima es un interrogante, se podré
formuiar asi: partiendo de admitir los profundos cambios que ei alumno va
vivenciando en sus procesos subjetivos, ¢como hacer para disefar propuestas
educativas apropiadas a un alumno que aprende en esta etapa de su vida desde
modalidades particulares de aprendizaje? y (desde una concepcidn de aprendizaje
escolar que apunta a promover el desarrollo cognitivo), ¢como hacer para disefar
propuestas de aprendizaje tendientes a maximizar, a optimizar el despliegue de
procesos cognitivos que en esta etapa de la vida infantil se estan desarrolfando?.

Para abordar una pregunta de este tenor, resulta necesario que conozcamos
un poco en profundidad la naturaleza de estos procesos.

Para comprenderios mejor, y atendiendo a la integralidad de estos procesos
(afectivo, cognitivo, social), los analizaremos desde la multiplicidad y diversidad de
cambios que se van dando en esta etapa de la vida.
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LLOS PROCESOS COGNITIVO:!

Analizar los avances que se producen en reiacion a este aspecto, resulta
crucial si tenemos en cuenta que en este tramo de la Educacion General Basica (el
Tercer Ciclo), se ofrecen mayores bagajes de contenidos curriculares que implican
mayores esfuerzos para retener la informacion que se proporciona desde las
diversas areas de conocimiento.

Lo gue podemos observar en relacion a este aspecto, apoyandonos en
diversos estudios evolutivos que se han realizado, es que en esta etapa de la vida
aumenta la capacidad del sujeto de almacenar mayor cantidad de informacion en su
memoria.

No obstante, debiéramos aqui ser cautelosos respecto de lo que entendemos
por este aspecto, que podria llevarnos a justificar decisiones que tiendan a
modalidades enciclopedistas de ensefanza, desde las cuales “atiborramos” al
alumno de textos, no todos significativos e interesantes para sus aprendizajes.

En realidad, lo que aumenta o se amplia es su “capacidad funcional’, es decir,
ia posibilidad de desplegar una cantidad y diversidad de estrategias de aprendizaje
para atender a las demandas que se le plantean. Recordemos que, en otro apartado
de estos documentos curriculares, definiamos a las estrategias no como una mera
actividad mecanica que se aplica a un problema, a manera de etapas
preestablecidas, sino como la forma particular y novedosa de resolver un probiema
en un momento determinado y en un contexto especifico. Esto significa reconocer
que el sujeto:

» Selecciona de las maneras de resolver un problema ya
conocidas, aquellas que le sirvan para afrontar una
situacion nueva que se le presenta,

« Aplica esas formas ya conocidas de manera novedosa,
apropiada a lo nuevo que lo desafia, enriqueciéndola desde
matices absolutamente personales

+ Reflexiona sobre los modos que utilizé en la aplicacion de
esa estrategia, sometiéndolo a evaluaciones que le
permiten analizarla de manera critica.

+ Posee mayor capacidad de planificar esas estrategias. Asi,
por ejemplo, ante la resolucion de un problema, lo analiza
globaimente en todos sus momentos, en lugar de partir del
momento inicial. Esta actitud le permite, por ejemplo,
advertir las diversas variables que, en algun momento del
proceso, pueden impactar y generar dificuitades o
posibilidades.

Estas caracteristicas nos permiten afirmar entonces que el sujsto de esta
etapa desarrolla lo que llamaremos un “pensamiento estratégico”’, en tanto no solo
crea formas y procedimientos propios para resoiver problemas, sinc que utiliza
aquellos que ya dispone, aplicandolos de manera novedosa a situaciones
particulares que se le presentan.

Una estrategia de aprendizaje propia de este tipo de pensamiento, es la de
“establecimiento de analogias’, segun la cual el sujeto se vale del conocimiento
comprensivo que tiene, por ejemplo, de un concepto, para transferirio a Ia




comprension de otro campo del conocimiento, similar en estructura pero diferente
en contenido. Por ejemplo, se vale de comprender el modo de funcionamiento de
una fébrica para comprender cémo una sociedad se compone de diversos actores,
todos ellos con funciones, roles, tareas diferentes, pero ademas con intereses,
metas, expectativas, también diferentes.

Desde estos aportes, afirmamos entonces que en esta etapa de la vida infantil,
se producen notables cambios en el desarrollo cognitive, por los cuales el sujeto

posee mayores capacidades procedimentales para el aprendizaje de los contenidos
escolares.

Ahaora bien, noc debemos olvidar que los progresos cognitivos que aqui
intentamos describir, no se suceden de manera espontanea, sino que lo hacen en
tanto son promovidas ademas desde intervenciones desde afuera que dan lugar al
desarrollo de este pensamiento estratégico.

Seria ambicioso querer expiicar tales avances y modificaciones desde
explicaciones sustentadas solo en los procesos de pensamiento. Hacerlo seria
desconocer los soportes que desde afuera se generen para su despliegue, tales
como las interacciones que el sujeto mantiene con sus padres, sus pares, y en
particular, con sus docentes.

Es por ésto ltimo que resulta crucial que los docentes nos interroguemos
acerca de qué caracteristicas debieran asumir nuestros disefios y propuestas de
enseflanza para promover e! desarrolio de este pensamiento estratégico, tan
importante en este tramo de [a Educacion General Basica en el cual aumentan de
manera progresiva el caudal de conocimientos escolares que se proponen, y que
permite que el sujeto los aprenda de manera estratégica y no memoristica y
acumulativa.

Resulta central entonces que podamos considera algunas de ellas:

» Que promuevan la recuperacion de modalidades de
aprendizaje ya disponibles para la resolucidon de un
problema;

+ Que generen procesos reflexivos en torno a la aplicacién de
estas modalidades, esto gs, procesos metacognitivos, que
le posibiliten al sujeto evaluar su capacidad para resolver
el desafio que le proponemos;

« Que abran espacio para la ensefianza de nuevas
estrategias, que sean aprendidas de manera practica, de
manera {al de no olvidarias y poder recuperarlas ante
nuevos problemas.

* Que atiendan a miradas criticas respecto de conocimientos
previos de caracter errongo, que obstaculizan el acceso al
aprendizaje de la ciencia,

Ademas de lo sefalado, y dentro de! analisis de los progresos cognitivos que
se suceden, observamos también el gradual desarrollo de lo que algunos aportes
tedricos han denominado ei pensamiento formai.
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En el marco de este modo de pensarniento, pareciéramos advertir en el sujeto
un poder mayor de abstraccién que le permite comprender nociones mas complejas
que poseen mayor demanda cognitiva.

Podriamos sintetizar de la siguiente manera estas caracteristicas:

« Ante un problema determinado, el nifio se piantea diversas
posibilidades de combinacion entre los diferentes
elementos del problema, en vez de quedarse con  los
aspectos parciales.

» El razonamiento adquiere un caracter hlpotet1co-deduct|vo
desde el cual el sujeto no solo es capaz de razonar sobre
conjeturas, sino que las somete a comprobacion para sacar
conclusiones que le posibiliten refutar o confirmar sus
hipdtesis.

« El pensamiento formal es un pensamiento preposicional,
que implica que el sujeto razona sobre las relaciones que
se establecen entre dos 0 mas proposiciones.

e El pensamiento formal se estructura sobre lo posibie.
Permite que el sujeto examine la situacién-problema
cuidadosamente con el fin de determinar cuales son todas
las posibles soluciones que puedan plantearse. Mientras
que en el periodo anterior, la posibilidad se subordina a la
realidad, en esta etapa la realidad se subordina a ia
posibilidad.

« La capacidad de construir inferencias frente a ia realidad en
lugar de la simple percepcion de apariencias, caracteriza el
pensamiento de nuestro niflo desde lo cual es posible
advertir su capacidad de descentrarse de lo meramente
perceptible. Desde esta capacidad, es que se va dando la
descentracién temporal y espacial consscuents.

s Mientras el nifio de las operaciones concretas tiende a
concentrar su atencion sobre los estados mas que fas
transformaciones que da lugar a los estados, nuestro sujeto
contempla ambas.

También desde esta caracterizacién, debiéramos piantearnos aigunas
caracteristicas que debieran reunir nuestras propuestas de ensenanza, tales como:
= Generar situaciones problematicas a resolver que presenten
diversas alternativas de solucién, de manera tal de dar lugar
a la construccidn de hipotesis alternativas;

— Promover de manera permanente |a representacion de
hechos y acontecimientos en diversos espacios y tiempos
no cercancs, que le permitan representarse escenas no
conocidas y descentrarse de lo inmediato.

— Interrogar al sujeto de manera permanente acerca de sus
decisiones, de manera tal de dar lugar al desarrollo del
pensamiento légico, argumentativo, desde el cuai podra,
por ejemplo, adoptar un determinado criterio y justificarlo.




LAS INTERACCIONES SOCIALES

Las relaciones sociales en esta etapa de la vida infantil, estan vinculadas de
cerca a otros procesos evolutivos, tales como el desarrollo de la personalidad. Los
aspectos evolutivos de la identidad personal tienen componentes de relacion social,
y a su vez, las relaciones sociales desempefian un gran papel en la formacién de su
identidad.

El espacio social donde tienen lugar las interacciones con otras personas, va
pasando de la familia, a la escuela, que incorpora nuevos companeros y adultos.
En esta etapa, este espacio social e institucional se amplia mucho, en cierto modo
se extiende a la sociedad entera, por mediacién de grupos de amistad y de ia
subcultura juvenil, comenzandc a debilitarse la referencia al grupo familiar de
arigen.

Esta gradual separacion gue observamos, no se produce en todos los sujetos
de la misma manera.

Ei momento de mayor tensidon gue podemos advertir entre padres e hijos
coincide can el ingreso a la pubertad, debido a que el nifio comienza a sentir que
con sus propios esfuerzos puede alcanzar sus deseos. Por otra parte, este
alejamiento gradual de los padres se acentla con mayor impacto en tanto el nifio
ingresa a un nuevo espacio. el de su grupo de compafieros. En realidad lo que
sucede es que redefine sus relaciones, es decir, no abandona la familia, sino que
situa su interés en este nuevo espacio a partir de nuevos intereses gue o convocan.

El nifio establece entonces lazos mas estrechos con sus companeros. Este y
las intimas amistades con alguien del mismo sexo u opuesto, constituye una
experiencia decisiva y fundamental en las relaciones sociales que establece. Ellas
pasan a constituirse en la institucion socializadora por excelencia, donde ef sujeto
comparte sus experiencias, sus deseos, sus dudas, sus interrogantes. Compartira
todo esto con sus companeros y ello configuraré de manera decisiva su identidad
No obstante, la influencia de los pares no hace decrecer la de los padres ni la de
sus profesores. Ambas tienden a complementarse reciprocamente, formando parte
de un proceso en el que el sujeto consolida tanto su personalidad. Observamos
que siguen entonces ios estilos de sus padres en las decisiones que cotidianamente
toman.

Desde esta caracterizacion, también podemos conciuir en algunas
consideraciones para nuestras propuestas de ensefianza:

e Promover contextos compartidos grupales para la resolucidn
de una tarea, en el cual nuestro sujeto se sentira mas
comodo para trabajar.

e Ahora bien, la resolucion de una tarea en forma grupal
agrada al nifo, pero también sirve, en el contexto de {os
aprendizajes escolares, para promover su desarrollo
cognitivo. Es por eso que resulta fundamental que sus
participantes del mismo tengan diferentes niveles de
competencias cagnitivas que permitan reales
confrontaciones en ias hipdtesis que se van construyendo.




» Generar situaciones que permitan analizar y discutir
diferentes alternativas de solucidn, adonde necesariamente
los niflos deban confrontar sus propios criterios.

Esto permitird que interpreten lo grupal no solo desde lo afectivo, sino también
al servicio de la resolucién de un problema que necesariamente demanda diversos
aportes, todos utiles.

Se trata entonces de propiciar espacios de aprendizaje de caracter interactivo,
en el cual se establecen conflictos a partir de representaciones previas,

Esto ultimo resulta mas valioso aun si tenemos en cuenta que justamente {0
que el sujeto confronta en el grupo, son las ideas, conocimientos, representaciones
previas ante los conocimientos cientificos, que pueden asumir caracteristicas tales
como:

® son personales, es decir, estdn asentadas en los propios
significados de carédcter subjetivo que los nifios han
desarrollado. Estas ideas personales influyen sobre la
manera de obtener informacion, dado que recortan aspectos
de la misma de manera parcial;

e son resistentes al cambio, en la medida en que se van
configurando desde el peso gue tienen las representaciones
sociales, los decires desde el sentido comun que ios nifios
reciben, los diversos mensajes de que se apropian a través
de diferentes canales.

e son estables, es decir, permanecen en las explicaciones det
nifio durante largos periodos de tiempo, de manera explicita
o velada.

Admitir la existencia de este bagaje de concepciones previas, significa
considerar que la mente del nifio no es una tabla rasa, que se enfrenta a la ciencia
no de modo neutral. Por eso, resulta vital que desde nuestras propuestas de
ensefianza, promovames conflictos cognitivos que permitan reestructuraciones en
sus conocimientos.

Conocerlas en su naturaleza y contenido es entonces de fundamental
importancia en virtud de posibilitar cuestiones tales como: la eleccion de los
conceptos que se ensefiaran, la adecuada seleccion de las experiencias de
aprendizaje y el grado de intervenciones educativas necesarias para revisarlas,
tanto desde adultos docentes como desde los grupos de pares.

Un hecho desencadenante en esta etapa es que se inician cambios fisicos y
psicologicos, que proporcionan al sujeto un conjunto de capacidades que tienen los
adultos, pero que no significan aun la entrada a |a adultez.
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A partir de la rapidez con que se producen, se impone en los nifios la
necesidad de construir una nueva imagen de sl mismos; con la conformacién de una
nueva identidad. Su cuerpo cambia, su voz cambia, aparecen I0s caracteres
sexuales nuevos, que hacen que se configure una representacion diferente de su
perscna. Esta nueva representacion o imagen, estd compuesta por el conjunto
de representaciones que el sujeto elabora de si mismo, y que incluyen aspectos
tanto corporales, como sociales y psicoldgicos.

Esta construccion es producto, entre otras cosas, de sus propias aspiraciones
y de la imagen que los demas le devuelven. Es por esto que podriamos
caracterizarlo como un proceso critico, en tanto demanda una ruptura con modos
propios de la infancia, que no se ajustan ya a sus nuevos intereses.

El nifio vive este proceso como un conjunto de duelos, conflictos,
ambivalencias, amores y odios, entre la pérdida de su cuerpo infanti! y la admision
de uno nuevo, el alejamiento progresivo que intenta de sus padres por propia
decisidn y la vez el refugio en su proteccién, la pérdida de su mundo infantil,
compuesto por objetos materiales determinados, como juguetes, libros, vestimenta,
que a la vez significan de manera especial, el ingresc a un mundo aduito que le
resulta atractivo pero a la vez confuso, ensordecedor, poco atractivo.

Desde esta confusion tipica, es que va delimitando de manera gradual sus
propios proyectos de vida, basados en sus propias decisiones. Su preocupacién por
problemas morales, religiosos, sociales o estéticos, entre otros, bandea alguna
manera adelantando sus elecciones y sus actitudes. En esta progresiva seleccion,
se pone en juego una actitud examinadora de la sociedad adulta, con la que no
pocas veces confronta.

En esta evaluacion a veces advierte cierto desajuste entre ios valores que le
han transmitido desde pequefic y la realidad que nos rodea Descubre que valores
tales como la solidaridad, la justicia, la igualdad, sclo existen en la imaginacion, y
que fa realidad no se adapta en absoluto a ellos. Algunos reaccionan, haciendo
conocer a los adultos este desajuste, otros lo advierten y ademas intentan promover
cambios.

Es en este panorama tan complejo y contradictorio para los adolescentes,
donde buscan el refugio en los grupos de pares, en tanto que alii es el espacio en el
cual comparten sus interrogantes, sus frustraciones, sus expectativas.

La busqueda de identificacion surge entonces en esta etapa. La seleccidén de
referentes, adultos o pares, se torna fundamental para ver en ellos un modelo, un
parametro de actuacion ante tantas dudas. En ocasiones, los docentes son tomadas
y asumidos como referentes validos, dado que en ellos encuentran respuestas y
soluciones sinceras y aclaratorios de sus probiematicas.

Si los docentes son entonces referentes validos en esta blsqueda,
consideremos:
s La necesidad de atender a sus interrogantes,
proporcionando informaciones vdlidas y promoviendo en el
sujeto ia necesidad de indagar en fuentes de informacion
también validas;




e Ayudar en el proceso de asumir los cambios que se le
imponen, en particular los fisicos, mostrandolos como parte
del propio cuerpo y desde las posibilidades de crecimiento
y posibilidad que elics generan.

e Colaborar en sus procesos de toma de decisiones,
proporcionando orientaciones acerca de sus dudas y
propicionando en ellos la seleccion de criterios que validen
esas decisiones,

Si ademas tenemos en cuenta las caracteristicas que va asumiendo el Tercer
Ciclo de la Educacién General Basica, debemos ayudarlos en momentos de
incertidumbre, como son por ejemplo, el ingreso a una nueva institucion escolar, el
cambio de Ciclo educativo que sucede, el camino para futuras elecciones de
modalidades, la adaptacién a modes nueves de aprender, caracterizados, entre
otras cosas, por la presencia de varios docentes y de numerosos instancias
curmnculares.

Considerando ademés otros impactos significativos, debemos decir que los
medios de comunicacién adquieren una significacion refevante en este proceso, 0s
cuales a través de los mensajes gue ofrecen, algunos apropiados y otros no, son
adoptados por estos sujetos en tanto resultan interesantes a la hora de sentirse
dentificados con alguien o con algo.

No es ésta una etapa sencilla desde el punto de vista psicologico. Se trata de
un proceso complejo, que ademas no es homogéneo, dado que se ve notablemente
impactado por el medio social en el que se inserta el sujeto. Este medio resulta
decisivo a la hora de ofrecer propuestas interesantes y atractivas para este nifio
que, en definitiva, estd a la busqueda de un proceso fundante en la vida de
cualquier ser humano: ser unoc mismo.




ORIENTACIONES DIDACTICAS

CERCA DE.
IVAS DE LOGRO

El término Expectativas de Logro surge en el marco de la elaboracion de los
Contenidos Basicos Comunes para explicitar las intencionalidades de los docentes
con respecto a los procesos de aprendizaje que se pretende que alcancen los
alumnos durante su formacion escolar.

Durante la década del setenta, en América Latina se implementd un modelo
educativo de cardcter tecnocratico basado en la formulacion de objetivos de
aprendizaje: el conductismo. Este modelo, originario de los Estados Unidos,
pretendia generar eficacia en la evaluacién, pautando la ensefanza a partir del
logro de conductas observables. Los objstivos se elaboraban utilizando rigidas
clasificaciones de las conductas, y sélo importaban los comportamientos que se
podian medir.

En nuestro pais este enfoque eficientista no se aplicd en su totalidad: no
obstante elio, generé en los docentes una actitud de preocupacién por la
formulacidon correcta de los objetivos, sobrevalorando los mismos en las
programaciones de la ensefianza.

Consideramos que la explicitacion de las intencionalidades educativas en los
distintos dmbitos del disefio del curriculum, constituye una tarea ineludible por
varias razones. Por un lado, si el curriculum funciona como un proyecto educativo
en el que interjuegan diversas dimensiones, no puede estar ausente dei mismo la
especificacion de las aspiraciones o los aicances de este proyecto. Por otro lado, si
entendemos que la enseftanza constituye una situacién comunicativa que involucra
multiples interacciones, resulta preciso brindar informacién acerca de cuales son las
intenciones de formacién que tienen las institucicnes educativas en general y los
docentes en particular, lo cual se traducird en compromisos especificos de
intervencion en los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Las Expectativas de Logro como expresién de intencionalidades educativas,
sehalan los resultados de aprendizaje que se pretende que los alumnos adguieran
en las diferentes areas, niveles y cicios escolares. Pero también constituyen puntos
de partida que ayudan a organizar las préacticas educativas: funcionan como ejes
referenciales de las intervenciones docentes, como principios orientadores gue
describen procesos cognitivos complejos que se logran a partir del aprendizaje de
determinados contenidos curricuiares.

Esta funcion orientadora que tienen las Expectativas de Logro en los procesos
educativos debe resultar clara, y no se tiene que confundir con 1a finalidad de los
Criterios de Evaluacion, porque si bien debe existir una relacion logica entre ambos,
estos dltimos indican cudles son ios niveles de adquisicion de contenidos
requeridos para la acreditacion y/o promocion de los aprendizajes de Jos alumnos.
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LLOS CONTENIDOS DE LA ENSENANZA

Al pensar en el aprendizaje y la ensefianza de los contenidds escolares,
resulta necesario considerar qué lugar ocupan ellos en el respectivo proyecto
curricular que los convoca.

En el contexto de la actual Reforma, los contenidos escolares se configuran en
tomo a conceptos, procedimientos y actitudes que deben ser ensefiados y
aprendidos, desafio que implica, en primer lugar, comprender qué procesos
cognitivos se desarrollan en el sujeto al momento de enfrentarse a la tarea de
aprender un concepto, un procedimiento y una actitud, y consecuentemente, qué
estrategias debe seleccionar el docente para ensenarlos.

Pero antes de abordarlos, resulta necesario sefalar un aspecto central que
luego impactard en estas decisiones, que es el de sostener que el aprendizaje y la
ensefianza de conceptos implica, al mismo tiempo, la apropiacion de procedimientos
y la construccion de actitudes.

Los conceptos operan permanentemente en contextos de razonamiento y de
resolucion de problemas; adquieren sentido para el sujeto que los aborda cuando
comprende para qué sirven, y a su vez, para comprenderlo, debe acudir a la ayuda
de procedimientos que se desarrollan, a la par que comprende el concepto. Cuando
un alumno aborda un texto y encuentra un concepto que no comprende, busca
diversos procedimientos para averiguar su significado, a la vez que desarrolla
actitudes indagadoras y de busqueda reflexiva.

LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES

Clarificar la naturaleza de un concepto lleva, en primer lugar, a diferenciario de
un hecho. Un hecho es un dato puntual, objetivo, con un principio y un fin. una
fecha, un nombre, un lugar fisico, son hechos. Un concepto es una categoria mas
amplia, que a la vez que diferencia, convoca a otros conceptos.

Esta diferenciacion no significa que los hechos y datos deban ser excluidos de
los contenidos escolares. Se trata de que adquieran la relevancia gue merecen
actuando de soporte, de material complementario y sustentante de los conceptos.

Por su naturaleza, los hechos y datos son aprendidos a través de la memoria,
mientras que los conceptos se aprenden significativamente a través de la
comprension, ambos relevantes para la construccién del conocimiento.

Adqguirir un concepto es una tarea ardua y compleja, pero a la vez
simplificadora en términos de ahorro de energia intelectual. El mundo de la
experiencia presenta una gran cantidad de objetos diversos que obligan al sujeto a
organizar, clasificar y agrupar todas estas actividades que hacen a la

conceptualizacion.
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El sujeto adquiere un concepto cuando logra concentrar en una palabra un
conjunto de rasgos compartidos por un objeto, un acontecimiento, haciéndolos
equivalentes aunque se perciban como diferentes. Estos rasgos (atnbutos),
compartidos a su vez, son tomados por otros objetos y acontecimientas, o que hace
concebir a este proceso como una compleja articulacién de conceptos que se
enlazan entre si.

Desde esta perspectiva, el mundo percibidc no contiene atributos
independientes entre si, sino que los objetos gue lo componen comparten atributos.

Los conceptos no estan solo organizados internamente. sino entre si, en forma
articulada.

El proceso por ei cual se adquiere un concepto estd atravesado por la
particularidad de cada sujeto, pero ademas por el impacto de lo cultural. Cuando
este identifica y articula los atributas de un objeto que le permiten conceptualizario,
lo hace desde lo que éi considera vélido, pero ademas desde atributos socialmente
valorados. Por ambos tipos, resulta ser el  proceso de conceptualizacidn un acto
de reproduccion, pero a la vez de invencidn, y en ambos casos, esta presente el
significativo impacto de la cultura.

LOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Comprender qué es un procedimiento, conduce a analizar el campo de las
estrategias de aprendizaje, que conlleva, fundamentalmente, un proceso de toma de
decisiones, conscientes e intencionales, por el cual el sujeto selecciona los
conocimientos que necesita para cumplimentar una meta, demanda u objetivo,
dependiendo de las caracteristicas en que transcurre el acontecimiento que lo lleva
a hacerlo.

De ésto depende que una estrategia no sea ajena al contenido para el cual fue
disenada o reconstruida, pero a la vez, que adquiera un valor propio, que justifique
su lugar en el curricuium como un contenido escolar propiamente dicho.

Dentro de esta concepcidn se encuadra la idea de procedimiento, que se
diferencia de una técnica, de una habilidad o capacidad.

Las capacidades son disposiciones de tipo genético que, puestas en ejercicio,
asumen sus propias particularidades para cada sujeto; las habilidades son
conductas que expresan las capacidades en el momento en que se dasarrollan,
pero que pueden asumir la forma de conducta automatizada. Mientras que un
procedimiento, no sélo convoca a las anteriores, sino que ademés implica un acto
de invencion y creacion de las formas de actuar mas adecuadas para cada
situacion, por ello su caracter creativo.

Hay procedimientos propios para cada situacion y también generalizados a
varias situaciones. Los primeros son denominados disciplinares, que son los
especificos de cada area o discipling, los segundos son interdisciplinares, gue,
como su nombre lo indica, van mas alla, atraviesan a distintas disciplinas, y que
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pueden ser recuperados y recreados en variadas situaciones. Ambos asumen
también los nombres de algoritmos y heuristicos.

Los algoritmos se desarrollan a través de una secuencia de pasos y acciones
prefijfados, mientras que los heuristicos comportan un cierto grado de variabilidad en
torno a lo amplio de la situacion para la que se utilizan. Los primeros ss vinculan
mayormente a la técnica, mientras que los segundos se relacionan mas a la idea de
metodo, entendido como un proyecto global de stapas no ajustables a una tarea
puntuales.

Los procedimientos, al igual que los conceptos, deben ser aprendidos en un
contexto de aprendizaje significativo, que e permita al sujeto confrontar o
aprendido previamente con estos nuevos modos de acceder al conocimiento gue la
escuela propone.

La resclucion de problemas, la construccién de hipbtesis, fas reflexiones
metacognitivas, la construccion de analogias son ejemplos de procedimientos. El
elemento en comun de todos ellos es que posibilitan al sujeto poner en juego su
pensamiento productivo y a la vez su capacidad de recrear sus conocimientos
prevics en torno a nuevas situaciones.

Como el procedimiento, una actitud también se construye e implica un cambio
de tipo cualitativo en el syjeto.

El aprendizaje de una actitud debe ser comprendido desde el significado y el
sentido que e! alumno adjudica a un hecho o acontecimiento. Significado, desde la
valoracion particular configurada desde sus experiencias personales, y sentido
desde el impacto que lo cultural deposita sobre aquellos. Desde ambos, el alumno
conoce, valora y actia en consecuencia.

Las actitudes tampoco se heredan ni se transmiten solo implicitamente; son
aprendidas y ensefiadas intencionalmente. motivo por el cual se encuentran
intimamente relacionadas al proceso de socializacidn. Hablar de socializacion
implica pensar en un aprendizaje de escenas, persondjes y normas en un contexto
Interactivo, donde -en el caso de ia institucion escolar un adulto transmite y
promueve actitudes consecuentes con un proyecte educativo y de la sociedad toda.

Es por ello que las actitudes ocupan un fugar central en la escuela, que
representa los mandatos sociales y culturales. Daben abandonar la condicion de
aprendizajes informales y espontdneos que siempre las ha caracterizado, para
constituirse en contenidos relevantes, al igual que los otros, que deben ser
ensenados y aprendidos con toda fa intencionalidad que merecen.




CONTENIDOS TRANSVERSALES

Todo curriculum que dice sustentarse en criterios de funcionalidad
significatividad y relevancia, debe servir ante tode para atender a las necesidades
que los alumnos y alumnas tienen de comprender la sociedad en la que les toca
Vivir.

La cantidad y variedad de sucesos y acontecimientos que en nuestra sociedad
actual se desarrolian, |a rapidez de los cambios que operan en materia de ciencia y
tecnologia, la vigencia de nuevos modos de operar, sentir y actuar, imponen la tarea
de contar con herramientas que nos permitan analizarla de una manera organizada.
El desarrolio de una mirada critica, analitica, serd posible solo si cuentan con estas
herramientas tanto materiales como conceptuales, para poder indagar, explorar y
comprender temas y problemas importantes que trascienden los limites
convencionales de ias asignaturas y éreas de conocimiento.

Esta afirmacion implica la necesidad de pensar en espacios de interseccion al
interior del proyecto curricular que garanticen el andlisis de la realidad como un todo
indivisible, cuya dindmica no se ajusta ni se reduce a ia construccion teérica de una
determinada disciplina.

La seleccidn y organizacion de [os contenidos al interior de un proyecto
curricular con esta filosofia, es uno de los aspectos claves para ia busqueda de
estos puntos de encuentro de las diversas areas de conocimiento que lo componen.

La seleccién de contenidos que no solo propongan puntos de encuentros, sino
que ademas atraviesen las areas de conocimiento, resulta crucial si queremos
referirnos a diferentes dimensiones de una misma realidad.

Las propuestas practicas de integracion son variadas y numerosas, todas elias
basadas en concepciones que asumen la necesidad de no fragmentar
artificialmente las experiencias de ensefanza y de aprendizaje.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de los modos de pensamiento de los
alumnos que cursan el Tercer Ciclo de la Educacion General bésica, a saber,
mayores posibilidades de abstraccion, de manipulacion del conocimiento para
adecuarlo a nuevas tareas y de reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje,
resulta apropiada aquelia alternativa de organizacidn de contenidos que propone la
busqueda de conceptos y procedimientos, con potencialidad suficiente para facilitar
es0s puntos de encuentro, pues son constitutivos de diversas disciplinas. Porque
promueven en los alumnos esta particular vision de la realidad, los hemos
denominado “contenides transversales’.

Dos son los argumentos en gue nos sustentamos para ello:

e Desde el punto de vista cognitivo, el acto de
conceptualizacion permite en el sujeto varios procesos, esto
es, ordenar hechos, relacionarios, identificar objetos vy
acontecimientos. Pero ademas, disponer de conceptos, le
permite al sujeto apropiarse de la realidad presente e
inmediata, pero también pasada y futura, no tangibie y
mediata. La conceptualizacion no se reduce solo &
experiencias familiares y momentaneas. Toma un hecho




particular, pero puede desde alli generalizario. Es por eso
que le permite al sujeto ingresar a nuevas culturas, a
realidades no presentes, a través de este modo de
designarlas y acceder a ellas. Los procesos de
generalizacién, induccion, ftransferencia se desarrollan
entonces a través del acto de conceptualizacion, en tanto se
construye en torno a una realdad particular para designar,
explorar y comprender otras realidades. Por eso, es vital
promover en e! curriculum lugares que favorezcan la
vigencia y usc constante de “contenidos transversales”, a
manera de conceptos o procedimientos, compartidos por
diversas areas de conocimiento, y que sirvan, desde el
punto de vista del desarrollo cognitivo del alumno, para
generar en é| posibilidades de predecir, de anticipar, de
inferir, en fin, de ampliar la mirada.

o Desde el punto de vista de la relevancia social del
curriculum, es de observar que la escuela, por razones
variadas, fragmenta la realidad en porciones, en segmentos,
dando lugar a la ensefanza de conceptos de caracter
disciplinar, pero ello no quita que puedan propiciarse
lugares donde persista la unidad y multiplicidad de facetas
gue la caracterizan.

Si mantener esta direccion fuera posible, serd posible también que los
aiumnos y alumnas hagan uso de esos contenidos transversales, para el desarrolio
de competencias que les permitan actuar de manera creativa y estratégica sobre los
problemas candentes en nuestra sociedad actual.

La busqueda de estos contenidos transversales ha arrojado la seleccion de los
siguientes, no excluyentes de futuros ambitos de decision y analisis en torno a este
aspecto:

e lenguajes

¢ resolucion de probiemas
« espacio

« tiempo

lLenguajes
La manera en que los sujetos tenemos de actuar sobre la realidad puede
definirse como propiamente humana.

Ser poseedores de esta herramienta es contar con el privilegio de transformar
el mundo en un simbolo, en una representacion mental que va mas aila de una mera
copia de un objeto.

El lenguaje cumple una doble funcién; es un modo de comunicacién entre los
sujetos humanos y a la vez un medio para representar el mundo.




El lenguaje no solo transmite el conocimiento, sino también |o crea y recrea, lo
eleva, lo erige o lo cuestiona. Por eso, el lenguaje nunca es incontaminable, en
tanto es producto de representaciones personales y colectivas. El lenguaje, asi
concebido, invita a la contraactitud, a la confrontacion, a la metacognicion.

El lenguaje, en fin, es cultura. De él se vale el conocimiento para representarse
en los diversos ambitos adonde se difunde.

La escuela, como portadora de cuituras, lo convierte en un elemento
constitutivo de su quehacer cotidiano. A fravés del lenguaje, organiza, legitima,
reproduce, y fundamentalmente, lo usa como via de transmisién de contenidos.

En las areas de conocimiento que en ella se desarrollan, et lenguaje es una
construccion presente constitutiva. Asume diversas modalidades: el lenguaje
expresivo, el lenguaje escrito y hablado, el lenguaje de otras lenguas, el lenguaje de
las ciencias l6gico-matematicas y naturales, el lenguaje corporal.

Es por esta caracteristica potencialmente humana que fiene el lenguaje, que
se constituye en “contenide transversal”, en tanto atraviesa y es parte findante de
todas las areas del curriculum.

Estos fenguajes no se adquieren espontaneamente, se ensenan
intencionalmente, ocupan un fugar de privilegio en las diferentes instancias de
ensefianza, son aplicados, generalizados, evaluados, y se entrecruzan entre si en
tanto refieren a una misma realidad, aunque de caras diversas

La explicacion por la cual ta Psicologia Cognitiva se ocupa de analizar de
manera recurrente la resolucion de problemas, es porgue en la conducta de
enfrentarse y resolver las situaciones probiematicas es donde mejor se manifiestan
las capacidades cognitivas de nuestra especie.

¢Como podemos caracterizar lo que es un problema?. Surge cuando
queremos conseguir algo y los sistemas que tenemcs a nuestra disposicion para
conseguirlo no nos resultan suficientes o no nos sirven.

La mayor parte de los estudios al respecto consideran que un problema existe
cuando hay algun obstaculo entre un situacion dada y una situacion meta. Alli es
donde es necesario considerar los posibles camings que se utilizan, que muchos
denominan “rodeos’, en el sentido de fos muitiples y diversos caminos utilizados,
€OoNn sus marchas y contramarchas.

La riqueza en el procesc de resolucion de problemas estd en su aspsecto
creativo, de reestructuracion perceptiva y cognitiva, v el grado de comprensién que
el sujeto alcanza de las estrategias que uso para arribar a la meta buscada.

Los problemas pueden ser clasificados de diferente forma, aunque la
diferenciacion mds utji! es aquella que los agrupa en “problemas mal definidos” y
‘problemas bien definidos”. Los problemas bien definidos son aguellos en que se
provee al sujeto de la informacidn necesaria, tanto la solucién meta como algunos




caminos alternativos para llegar a la meta. En los segundos, no hay un criterio claro
y definido, y la informacion necesaria no estd incluida en las consignas.

Otro aspecto que se pone en juego en la resolucion de problemas es el
vinculado al pensamiento productivo y reproductivo. £l primero supone la
produccion de una solucion nueva a partir de una organizacién creativa del
problema, mientras que el segundo supone la mera reproduccion de los métedos y
-caminos conacidos.

Es necesario considerar aqui, cuando proponemos ensefRar y aprender bajo
esta modalidad, el impacto que las experiencias previas del sujeto tienen sobre la
blsqueda de las soluciones.

Estas experiencias actian a veces de manera positiva, en tanto no ofrecen
obstaculos para su revisién y ajuste, pero también lo hacen de manera negativa,
cuando fijan al sujeto en una forma determinada de actuar que le impide establecer
nuevos caminos,

Son variados los pasos o etapas que el sujeto desarrolia para resolver un
problema, pero podrian sintetizarse asi:

* Representacién del problema en un estado inicial, estado
meta y operaciones intermedias. Por este proceso, el sujeto
activa el conocimiento relacionado con la situacion nueva
para su posterior aplicacion a través de un procedimiento.
Este ultimo de alguna manera posibilita interesantes
procesos de transferencia y generalizacién, que implican
procesos creativos. La representacion del problema es
crucial para garantizar el éxito en la tarea, en tanto el sujeto
establece hipotesis apropiadas para ia busqueda de Ia
solucion.

* Division del problema en una serie de estados intermedios
que le permiten organizar la blisqueda y proponer criterios
personales de trabajo.

» Aplicacidon de la solucién.

Consideramos al proceso de resolucién de problemas como un contenido
transversal, en tanto se hace presente en diversas areas de conocimiento. Adn
ajustandose a las particularidades de cada disciplina, asume caracteristicas
comunes en las diversas situaciones que se plantean, tales como la adquisicion de
un pensamiento de tipo estratégico.

Espacio
El espacio puede ser definido como una construccién de cardcter sociocultural,
en tanto es un ambito adonde se desarrollan las mas diversas actividades humanas,

y por ende, en el se ven representados los caracteres de los modos que 10s sujetos
humanos adoptan para interactuar con la reaiidad.




El hombre modifica al espacio y el espacio modifica al hombre. Decir esto
implica reconocer el cardcter activo que tiene este proceso de construccion y
modificacion. Sobre el espacio el hombre proyecta su desarrolic como ser humano,
sus ideales, sus ambiciones, sus expectativas y sus fracasos.

Pero éste no permanece inerte. Desde su accién obliga al hombre a
movilizarse, a crear, a construir, a producir. Asi, las configuraciones que va

adoptando dependen de acciones y representaciones que sobre &l se proponen y -
ejecutan.

En fin, el espacio, al igual que el fenguaje, es cultura, y como toda produccion
cultural, contiene elementos materiales y simbdlicos.

En un espacio fisico se desarroila |a actividad escolar, la cual se despliega de
una manera particular haciendo gue lo que pareciera una simple organizacién fisica
se transforme en distribucion simbdlica.

Desde esta ultima, se concreta una organizacion social, en la que se
transmiten variedades linglisticas. Hay lenguajes que fluyen y crecen en
determinados espacios y ofros lenguajes que lo hacen en otros diferentes. El
lenguaje entonces, como construcciéon cultural, no escapa al impacto de la
configuracion del espacio. La organizacion de las actividades corporaies se ve
moldeada en torno a un espacio, y a la vez, ciertos lenguajes corporales permiten la
creacion y recreacion de nuevos espacios.

E! desarrolio de las actividades economico-productivas se cenfiguran en torno
a un espacio, y ellas a su vez promueven formas diferenciadas de organizacion
social que se adoptan desde aquellas particularidades.

La defensa del medioc ambiente natural incluye la problemética de la
organizacion espacial, y en esta defensa se sustentan determinados valores que
conducen a desarroliar determinados discursos y a ejercer particulares acciones.

En fin, el espacio, implica poder, no poder como coaccicn, sino poder como
posibilidad de saber, saber actuar y saber ser y valorar.

Desde las multiples facetas desde donde puede ser analizado y construido, se
constituye en contenido transversal de un proyecto curricular, en tanto atraviesa las
diversas areas del conocimiento.

Tiempo
El tiempo no es solamente un aspecto cronoldgico, que utilizamos para medir
permanencias, distancias entre hechos o fendmenos.

El tiempo es una construccién netamente humana, que adquiere un conjunto
de significaciones que son otorgadas por los sujetos segin sus particularidades
subjetivas, las concepciones de la cultura, las representaciones sociales, entre otros
factores que impactan en la concepcion gue de el tenemos.
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Como tantos otros procesos, adguiere diversos matices desde quienes nos
apropiamos de él. Lo que para algunos personas transcurre de manera rapida, para
otras transcurre de manera lenta, lo que para algunas cuituras significa el paso de
un momento evolutivo a otros {como por ejempio, el transito de la adolescencia a la
adultez), para otros significa atender este proceso segun las particularidades de
quien lo desarrolla. En las culturas occidentales, este transito lo marcan diversos
aspectos, tales como el trabajo o mundo laboral, las instituciones escolares, ias
decisiones de los padres, entre otros.

Los cambios que se producen en las diversas dreas de conocimiento, desde
los progresos que experimentan, tanto en sus concepciones tetricas comao en sus
modos de investigacidn, son inherentes a fos tiempos historicos, culturales,
sociales. La ciencia no avanza de manera independiente a las demandas de los
sujetos que de ella hacen uso, sino a la luz de las meodificaciones que en sus
contextos cotidianos se producen.

Las instituciones escoiares se van modificando en sus modos de vivir, actuar,
desarrollarse a partir de acontecimientos que socialmente se van dando, desde su
caracter de institucion social. Asi, sus formas de organizarse, de ensefiar, de
aprender, de convivir, se van modelando en estrecha relacidn con i0s procesos
sociales que van operando.

Los sujetos mismos se desarrollan, viven, crecen, a través del tiempo,
utilizandolo, organizandoio, en relacidn a sus propias particularidades.

Asi, pues, el tiempo es una dimension constitutiva del conocimiento. Es, por
ende, un aspecto fundante en ias diferentes areas en que se agrupa y organiza un
proyecto curricular.

Ei momento apropiado para el desarroiio de una actividad artistica, el tiempo
que se mide en el area de Matematica, los tiempos sintacticos que utilizamos para
producir una apropiada expresion que intente comunicar un mensaje, desde el Area
de Lengua, el tiempo histérico que condiciona la muiticausalidad en la explicacion
de los fenomenos sociales, sl tiempo de espera de las personas y sus derechos y
deberes, desde el Area de Formacion Etica y Ciudadana, el tiempo natural de los
fendmenos que analizamos en el Area de las Ciencias Naturales, las connotaciones
particulares que asumen ciertas tecnologias segun las épocas que se proponen,
son algunas de las dimensiones gque podemos advertir en esta manera de concebir
el tiempo como un contenido constitutivo, y por ende transversai, de las areas de un
proyecto curricular.




SION

DE CONTENIDOS

Los conocimientos cientificos que se -ensefian en ia escuela representan el
conjunto de saberes tedricos y técnicos necesarios para el desemperio del alumno
en la vida cotidiana. Desde la intercionalidad que asumen al ser transmitidos,
apuntan a la formacion de ciertas competencias basicas que demandan ia presencia
en el curriculum escotar de determinados nucleos del saber cientifico. Es por ello
que resulta vital trabajar en un procesc que selecciona cuales de ellos son los
apropiados para que el alumno se forme en estas competencias.

Este proceso de seieccion no es azaroso. Se realiza en torno a algunos
criterios que demarcan cuéles de ellos adquieren mayor relevancia en el proceso de
ensefanza tendiente a las metas que !a institucién escolar se propone.

Los criterios que fundamentan ia seleccidon de contenidos en el curriculum
escolar son los siguientes:

» Relevancia sociall que apunta a seleccionar aquellos
contenidos que proporcionen a los alumnos los saberes
tedricos y practicos necesarios para acceder a los bienes
materiales y simbdlicos que la cultura ofrece, desde iguales
oportunidades para todos los sectores sociales que se
escolarizan.

» Desarrollo del pensamiento critico y reflexivo: que favorezca
en el alumne la formacion de procesos de pensamiento que
le permitan evaluarse a si mismo en su desempefio, a otros
en el marco de las relaciones sociales, y a los
acontecimientos y hechos que lo rodean.

» Integracion: que intenta formar una personalidad integrada,
para o cual se requiere la seleccion de contenidos que
abarquen en lo posible a todas las dimensiones de ia
actividad humana, articulados entre si desde la necesidad
planteada.

s Actualizacion cientifica y tecnologica: que garantice la
funcién social de la escuela, en tanto institucion siempre a la
vanguardia de los avances que se dan en el campo de |a
ciencia, tanto a nivel de saberes tedricos como de
herramientas practicas.

* Regionalizacidon. que permita recuperar los contextos
sociales y culturales en que se enmarca la escuela, y
enriguecer los saberes académicos con los saberes
cotidianos y que proporcione a la escuela una identidad
propia que la instale como un espacio profundamente
imbricado en el contexto y comprometido con su realidad
particular.

» Apertura: que, juntc a la regionalizacion, apunte a
proporcionar a los alumnos 1os conocimientos necesarios
para tomar contacto con otros mundos, con ofros universos,
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con ofras culturas, que le permitan trascender de lo
contextual y proximo.

» Equilibrio: entre todos ios campos del saber que dan lugar a
los contenidos escolares, para atender las diversas
necesidades que plantea el alumno que hoy concurre a la
escuela.

¢ Coherencia interna: que permita la articulacion logica entre
los diversos contemdos que se proponen en un campo
disciplinario, para que el alumno vaya no solamente
apropiandose de ellos, sino también de su logica propia.

Aln cuando los contenidos escolares han sido seleccicnados, iguaimente se
presentan al alumno como un conjunto complejo, tanto en su cantidad como en su
diversidad. Por elio, resulta vital garantizar su adecuada organizacion, en un
proceso de secuenciacién de los mismos gue ocupa un lugar central en el
curricutum.

Secuenciar los contenidos implica tomar decisiones respecto al orden en que
seran ensefados y aprendidos.

En general, sucede que las orientaciones que se proporcionan carecen de
explicaciones lo suficientemente claras y sustentadas en principios tedricos; asi, se
propone ir de lo general a lo particular, de lo simple a io complejo, sin dar cuenta
acerca de qué procesos se generan en el alumno cuando se encuentra con estas
formas de secuenciacion.

Por elio resuita vital sefalar criterios de trabajc que orienten la toma de
decisiones al respecto y que resulten expiicativos de !a forma que estos contenidos
asumen al ser presentados en las aulas.

Desde la concepcion de aprendizaje y desde el andlisis de los contenidos
escolares que se han presentado, surgen I0s siguientes criterios:
» un criterio psicolégico, que atiende fundamentalmente a |a
figura det alumno y sus particutares formas de aprender.
e un criterio Iégico, que recupera como cada ciencia o
disciplina elige ordenar, organizar jerdrquicamente ia
informacion al momento de ser presentada.

E! criterio psicologico permite tener en cuenta el conjunto de significaciones de
caracter socio-cultural que el alumno trae a la escuela, sus posibilidades evolutivas,
ias particularidades de su estructuracion cognitiva en cuanto a ia formacion de
conceptos y a la construccion de procedimientos, la naturaleza de sus ideas previas
en su contraste con los conceptos cientificos.

El criterio logico sefala la necesidad de considerar bésicamente el
ordenamiento indicado por la ciencia o la disciplina.

Asi como en cada ciencia o disciplina se da su propia logica, en cada una de
ellas también convergen diversas logicas, provenientes del enfoque tedrico e
ideoiogico al que se adhiere,

Ambos criterios resultan sustentantes para el proceso de secuenciacion de
contenidos, por . lo que deben asistirse, combinarse permanentemente en esta
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tarea, evitando las posiciones extremas que van entre psicologizar, desmereciendo
atencion a la rigurosidad disciplinaria, o cientifizar la ensefianza, no permitiendo
que el alumno se apropie del conocimiento segin sus posibilidades y limitaciones.

Las decisiones en torno a qué tipo de criterio prevalecera en cada situacidn de
clase, deberan ser tomadas por el docente, quien evaluara como los diversos
factores que interjuegan en la ensefianza de un determinado contenido inciden en
este proceso.
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_'éN DE LOS comﬁumos

Si entendemos que el conocimiento constituye un todo, es decir un conjunto
holistico, que se va conformando a través de la historia mediante procesos de
elaboracion permanente, y que tas disciplinas son sélo formas legitimadas de! saber
que permiten acceder a la enormidad de la produccién intelectual que ha acufiado la
humanidad, resulta preciso abordar la organizacion de los contenidos escolares
mediante formas y estructuras que sustenten esta concepcion. El curriculum, como
proyecto de trabajo que posibilita la construccion de aprendizajes significativos,
tiene que conformarse como una herramienta flexible que permita la articulacién de
practicas diversas. Un disefioc curricular centrado en la fragmentacion del
conocimiento, obstaculiza la reflexion critica acerca de ia realidad en la que viven
tos sujetos.

Los contenidos en el Nivel Inicial y en los primeros ciclos de ia Ensefanza
General Basica deben estar organizados en forma integrada. Si tenemos en cuenta
lo explicitado anteriormente con respecto a la necesidad de articular criterios de
significacion logica con criterios de significacién psicolégica en la seleccion de
contenidos y de estrategias de ensefianza y de evaluacion, debemos contemplar las
caracteristicas del pensamiento infantil durante los primeros afios de la
escolarizacion. Desde este enfoque, es importante lograr que Jos nifios pequefios
conciban al conocimiento sistematizado que les ofrece la escuela no como una
yuxtaposicion de partes desconectadas entre si, sino como un conjunto de saberes
y de experiencias que les permite explicar algunas de las particularidades de la
realidad. Estc no impide que, en otros ciclos y niveles educativos, la escuela
ensefie acerca de las maneras especializadas que utilizan las distintas ciencias
para estructurar tanto sus conceptos como sus modos de indagacion, pero ésto solo
podrd aprenderse de manera significativa si los alumnos han logrado establecer
relaciones sustanciales con el conocimiento escolar.

La opcion de organizacidn de contenidos mediante un Curriculum Integrador,
se fundamenta en los siguientes criterios:

=> Criterios epistemologicos: si bien todas las ciencias
poseen una estructura sustantiva o conceptual-, y otra
sintactica -0 metodologica-, el caracter dinamico y evolutivo
de estas estructuras hace que nuevos conocimientos den
lugar a la reconsideracién o reconceptualizacién de Ios
anteriores. Actualmente existen numerosas investigaciones
que se desarrolian en las fronteras de los distintos campos
cientificos. La creacion constante de nuevas disciplinas y el
desarrollo de especializaciones y aplicaciones de las ya
existentes, son consecuencias de este acercamiento
permanente que se produce entre las ciencias. L.a mirada a
los problemas de la realidad a través de una perspectiva
que integre universos simbdlicos diferentes, tenderéd a la
formacion de un pensamiento critico y generara actitudes de
valoracion con respecto a la produccién colectiva dei
conocimiento.
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= Criterios psicolégicos y didacticos: El abordaje de
objetos de estudio relacionando conceptos provenientes de
diferentes disciplinas, se fundamenta en ia caracteristica de
sincretismo propia del pensamiento de los nifios y las nifas
pequenos. Un Curriculum integrador gue respeta los modos
de apropiacion de los conocimientos de los alumnos,
posibilita lograr una mayor predisposicion para aprender. La
complejidad de las situaciones que plantea este tipo de
Curriculum, requiere de la utilizaciéon de estrategias de
ensefianza basadas en el descubrimiento, en la elaboracidn
de proyectos y en la participacion activa de todos los
alumnos. La flexibilidad que ofrece esta forma de organizar
los contenidos en torno a principios de relevancia vy
significatividad, posibilita atender a demandas vy
expectativas diversas.

- Criterios  sociolégicos: La integracion de  ios
conocimientos se fundamenta en la necesidad de
«humanizarlos», mostrando el caracter socio-historico de
sus procesos de produccion, configurados a partir de
conflictos, tensiones y rupturas. Se aprende de tal modo que
todos los conocimientos estan atravesados por multiples
intereses, y que compartimentarlos coadyuva a ocuitar
problemas axiologicos en torno a su legitimacion social.

Es importante aclarar que en los Contenidos Basicos Comunes aprobados por
el Consejo Federal de Cultura y Educacion, se utiliza el término «Blogues» para
proponer contenidos segun la togica de las disciplinas. Sin embargo, como muy bien
lo especifica la publicacion del M.C.y E. de la Nacidn de abril de 1996: «... esta
estructura por Bloques esta pensada para presentar los CBC y no prescribe una
organizacion curricular para su ensefianza. De igual modo, la numeracion de ios
Bloques es arbitraria y no supone un orden para su tratamiento». Esto implica que
cada jurisdiccion debe establecer una forma de organizacion de los contenidos para
la elaboracion de sus Disefios Curriculares a partir de fas concepciones sustentadas
€n sus encuadres tedricos.
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SIAS DE ENSENANZA

Consideramos que desde la Didéactica no se puede prescribir rigidamente
acerca de como ensefiar determinados contenidos en !a escuela, pero se pueden
aportar algunas orientaciones que nos permitan a los docentes reflexionar acerca
de nuestras propias practicas, e intentar mejorarlas.

Cuando elegimos determinadas estrategias para ensenar, lo hacemos a partir
de varios criterios. Por un lado. tenemos -en cuenta las particularidades de cada
area o disciplina: no se puede, por ejemplo, ensefar de la misma manera
contenidos que presuponen la adquisicion de determinados lenguajes -matematica,
lengua, artes-, que contenidos que requieren de procesos de experimentacion para
ser comprendidos. Por otro lado, consideramos las caracteristicas de 1os alumnos y
las alumnas. su desarrollo socio-cognitive, sus conocimientos previos, sus
intereses, expectativas y necesidades.

La seleccidon de metodologias didacticas implica la articulacion de criterios
iogicos y psicologicos. Estos aftimos se sustentan, entre otras concepciones, en
principios y explicaciones provenientes de las teorias del aprendizaje. Analizaremos
algunos de ellos.

« Si entendemos que la cognicion humana implica procesos
en los que intervienen otras personas con quienes
intercambiamos informacion, utilizando diversos
instrumentos, lenguajes y representaciones, asumiremos
gue la inteligencia de las personas no es autonoma ni
autosuficiente, sino gue su desarrollo se realiza siempre en
forma repartida. Desde esta postura, consideraremos
también que el trabajo grupal en la escuela constituye una
metodologia valiosa que promueve el aprendizaje
cooperativo a través de situaciones de intercambio y
reciprocidad, y que los conocimientos no estan depositados
en un sdlo lugar, sino que podemos encontrarlos en
diversas fuentes. La utlizacion de multiples recursos y
materiales y el procesamiento de la informacién a través de
distintos  sistemas simbolicos, implica ampliar las
posibilidades de la ensefianza, y considerar tanto a las
personas como a sus entornos de aprendizaje. Sin embargo,
ninguna estrategia puede, por si sola, promover ef logro de
aprendizajes significativos en los niveles educativos
iniciales. El trabajo en grupos es muy importante en la
ensefianza, pero no invalida ta realizacion de tareas
individuales adecuadas a las caracteristicas cognitivas de
cada alumno.

e Laimportancia del pensamiento hipotetizador constituye otro
aporte de las teorias cognitivas del aprendizaje. Es
fundamental que los nifios vayan mas alléd de la informacion
dada; que planteen dudas, que anticipen resultados, que
prevean consecuencias, que imaginen desenlaces, que
establezcan relaciones. La organizacidn de actividades
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dirigidas al medio -social o fisico, real o simbdlico-, genera
condiciones para la construccién de hipdtesis. Se pueden
utilizar multipies estrategias de ensefianza: la elaboracion
de proyectos, el estudio de casos, la resolucion de
problemas, la observacién, la experimentacion, la
recoleccion documental, el analisis de fuentes, |la
elaboracion de modelos, las observaciones, efc.

e Si valoramos la importancia de la creatividad en el
aprendizaje, implementaremos formas de ensenanza que
desarrollen el pensamiento divergente en los nifics. [os
juegos en todas sus variedades, la utilizacion de analogias y
de metaforas, y el empleo de técnicas y recursos
provenientes de las distintas formas de expresion.

e Las estrategias y recursos de ensefianza funcionan como
amplificadores culturales que posibilitan establecer
conexiones entre los conocimientos y las representaciones
que los alumnos y tas alumnas ya poseen, y los nuevos
contenidos gue los docentes seleccionamos para trabajar en
la clase. Las actuales tecnologias educativas -tales como Ia
informatica y los materiales audiovisuales- constituyen
recursos valiosos para lograr aprendizajes relevantes,
siempre y cuando se los utilice como herramientas para el
acceso y el procesamiento de la informacion, y no como
fines en si mismos.

Ensefiar de manera significativa iogrando una real predisposicion para
aprender implica, ademas de la utilizacion de estrategias y recursos apropiados,
asumir como postura la permanente reftexion critica acerca de lo que se hace en el
aula. Los docentes debemos promover situaciones de verdadero conflicto cognitivo
en los nifios y las nifias. Para ello, en algunas ocasiones necesitamos «tomar
gistancia» acerca de lo que estamos ensefiando, para motivar a nuestros alumnos a
encontrar las contradicciones y paradojas que todo conocimiento encierra.

ANALISIS DE ALGUNAS. ESTRATEGIAS
Y REC-UES.S PARA LA ENSENANZA

Abordaremos sintéticamente el analisis de algunas estrategias y recursos que
consideramos relevantes para la ensefianza de la EGB. El listado no resulta

2xhaustivo, sino que es 56lo una opcidn entre muchas de las posibles propusstas
didacticas que se pueden implementar en el aula.

Los juegos

Le permiten a la nifa y al nifio explorar el mundo, conocer, descubrirse a si
mismos y a los demas, y disfrutar de la vida. Para jugar no hay limites de edad ni de




género, pero el juego alcanza sentds. v inaidedes diferentes segun el periodo
evolutivo de las personas.

Desde la Didéctica, los juegos constiuysn estrategias valiosas para lograr
aprendizajes en la escuela. Sin embargo, los docentes debemos tener en cuenta
que el juego es una actividad lbre y placentera: hay que aprovechar su
potencialidad educativa sin desconocer que el juego siempre tisne como fin obtener
placer en lo que se hace.

Todas las areas de contenido pueden enseriarse en el Nivel Inicial y en la EGB
utilizando juegos. No obstante, es importante que consideremos algunas cuestiones
a la hora de elegir uno:

» Conocer a fondo el ‘sege. uu® recursos requiere, qué
posibilidades y efectos »uscan it .rarss, qué ventajas y qué
hmitaciones presenta.

* Tener en cuenta las caract=iisticas socio cognitivas y
afectivas de los alumnoes y i35 alumnas: sus capacidades y
habilidades, y su predispos:.iér: 2.ra jugar.

* Analizar el tipo de contenide que se quiere trabajar. su
grado de pertinencia con el juego, y ias posibilidades de
relacion que se pusdern iograr entre conceptos,
procedimientos y actitudes a partir de las actividades
ludicas. Es importante que los juegos presenten amplia
diversidad y que permitan desarrollar distintas aptitudes.

» Promover estructuras de comunicacién diferentes, para
intentar romper e! cidsico «duelo» entre dos equipos
contrincantes.

» Descartar la competitividad como dnica motivacién del
Juego.

 Posibilitar ta flexibilidsu: gue no presenten reglas rigidas
que anulen la improviszcicn v {a ~reatividad.

» Cuidar que no afecten - irter . *sica o psicoldgica de
los niflos y tas nifies qus ios juegos no presenten
situaciones que puedar : milizr 2 ridiculizar, y que no
discriminen a los participani:s segon su género.

Las experiencias directas

El mundo en que vivimos present:: gran cantidad de informacion dispersa en
Innumerables fuentes. El aprendizaje =xnerimental genera las condiciones para que
los nifios y las nifas expioren y marisuien objetos del entorno, estableciendo asi
categorias de analisis y clasificacion que i:s permiten explicar los fenémenos de la
realidad. Ejemplos de experiencias directas gue pueden utilizarse en las escuelas:

» Excursiones y Visitas: Constituyen excelentes estrategias de
aprendizaje para los alimnos y !as alumnas. Sin embargo,
cuando ias excursiones ¢ ~olar:a se transforman en meros
«paseos recreativos», se .. <rovecha su potencialidad




educativa. Acompafiar a un grupo de alumnos a un lugar,
suponiendo que la motivacion que esta actividad provoca
por si sola va a generar aprendizajes significativos, no
resulta suficiente. £s necesario planificar este tipo de
propuestas educativas, abordando cuestiones tales como:
,qué se pretende que aprendan los alumnos?, ;qué
conocimientos previos se requieren?, ¢qué contenidos hay
que trabajar para poder interpretar las situaciones nuevas?,
¢que aspectos de las mismas pueden generar mayor
curiosidad?, ;quée relaciones se pueden establecer con
contenidos de las otras Areas/Ejes Tematicos?, (como se
evaluara la experiencia? Para la concrecion de estas
actividades, no siempre es imprescindible contar con medios
de transporte. Si ios docentes realizan un recorrido por el
barrioc en el que se emplaza la escusla, seguramente
descubriran gque existen muchos lugares cercanos que
pueden resultar muy interesantes para ser explorados por
los alumnos y alumnas.

Objetos reaies: Habiar o leer acerca de un tema pocas
veces tiene la fuerza motivadora que presentan los objetos
reales en la ensefianza. Estos objetos pueden ser fisicos o
sociales. Los padres y los abuelos, por eiempio, son una
fuente excelente que puede aportar informacion diversa. £n
todas las Areas curriculares existen innumerabies objetos de
gran valor educativo que pueden utilizarse para mtroducir
algun tema, para desarrollarlo analitica mente, para
efectuar generalizaciones, o para  evaluar aprendizajes.
Diarios, revistas, cartas, fotografias antiguas, arte y musica
son, entre otros, fuentes que posibilitan experiencias
directas de aprendizaje. Averiguar el pasado de la propia
familia a través de materiales de primera fuente,
reconstruyendo habitos, costumbres, creencias y valores,
permite lograr niveles muy importantes de implicacion. Se
entiende de esta manera que la historia no es un listado de
datos y fechas, sino un proceso continuado que nos ha
situado a cada uno donde nos encontramos ahora.
Experimentos de laboratorio: Cuando pensamos en un
laboratorio, nos imaginamos un lugar provisto de elementos
costosos y fragiles. Sin embargo, para los nifios y 1as nifas,
el mundo en gue viven es un gran laboratorio, dado gue
permanentemente exploran y experimentan en él. No se
necesitan equipos sofisticados para hacer del aula -0 de
otro espacio fisico de |a escuela- un laboratorio. Muchos de
los objetos de uso cotidiano en el hogar, son excelentes
recursos que posibilitan la ensefianza de contenidos
procedimentales y conceptuales. Lo importante es promover
en los alumnos y alumnas una actitud cientifica: que
hipoteticen, que prueben y comprueben, que obtengan




conclusiones, que comparen y encuentren diferencias. La
mera «demostracion» por parte del docente no genera
interés en aprender a investigar.

Los mapas conceptuales.

Un mapa conceptual es un recurso esquematico que sirve para representar un
conjunto de significades conceptuales unidos en una estructura de proposicionss.
Su caracteristica central es la jerarquizacién de los conceptos que presents, ios
cuales dan cuenta de las relaciones que entre ellos se establecen. Constituyen
propuestas apropladas para generar en los alumnos aprendizajes significativos en
torno a la apropiacion de un determinado contenido de ensefianza. Su validez se

sustenfa en que:

El pensamiento reflexivo y el conocimiento compartido son pilares de esta
estrategia de ensefianza Si bien por su denominacidn refieren fundamentalmente a
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permite explorar las concepeiones previag que los alumnos
tienen acerca de los conceptos:

posibilita establecer espacios de trabajo individuales -
porque cada alumno explicita su forma de entender fos
contenidos que se presentan-, y compartidos -porque sSe
pueden confrontar las producciones con los pares y con el
maestro, mediante e! analisis, la reflexién, la critica y la
argumentacion en un contexto de trabajo colectivo-;

atiende y articula a la vez las concepciones previas y
propias del alumno, contemplando la organizacion y el
contenido de su pensamiento -lo psicoldégico-, y el discurso
de la disciplina en cuestion;

permite indagar en qué medida el alumno va recorriendo un
camino de apropiacion de los contenidos, detectando los
cambios gue se producen en su estructura cognitiva, y su
paulatino acercamiento a la comprensién de dichos
contenidos;

s un recurso sumamente practico para el docente, en tanto
le permite organizar y secuenciar los contenidos de la
enseflanza, y consecuentemente, los materiales de
aprendizaje;

genera espacios de actividad metacognitiva en el aula
Cuando el alumno evalda su propia produccidn, la comparte
y busca nuevas maneras de mejorarla. Ademas del acto de
conocer un determinado contenido, reflexiona acerca de!
modc de conocerio e intenta perfeccionarlo,

facilita una répida captacién del contenido, a través de las
formas graficas que adopta;

constituye una alternativa adecuada para sintetizar los
aspectos claves de un contenido.



los contenidos conceptuales, también constituyen una propuesta educativa vatiosa
para abordar contenidos procedimentales, porque permiten la reestructuracion, ia
resignificacion, la actividad creativa, la aplicacion y la generalizacion hacia otros
aprendizajes.

La resolucién de problemas

Cuando se intenta definir un problema y su proceso de resoiucion,
habitualmente se piensa en el producto final, en los logros obtenidos a partir de una
situacion inicial superada Desde esta concepcion, se obvia el andiisis del proceso
que se desarrolld durante 1a busqueda de la solucion. Si en cambio se considera a
los problemas como procedimientos, el énfasis estara puesto en los procesos que
ios sujetos llevan a cabo, utilizando estrategias y habilidades previas y
reestructurando sus conocimientos ante un nuevo desafio.

Ha sido la Psicologia de la Gestalt la que ha iniciado el analisis y la
investigacion acerca de estos aspectos cognitivos del sujeto, sefialando que cuando
las personas perciben una imagen, no solo {o hacen desde la infermacidn sensorial,
sino también desde sus conocimientos anteriores, vinculados a la memoria y a las
significaciones socio-culturales. Un problema se configura, por lo tanto, como una
«gestalten», una forma nueva.

Desde este punto de vista, un probiema no consiste s6io en reproducir una
formula o una secuencia mecanica de pasos o etapas, sino que implica fa vigencia
dei pensamiento tanto reproductivo como productivo, porque ia estructura cognitiva
dei sujeto se ve ampliada y enriquecida. Asimismo, cuando una persona resuglve un
problema y se hace consiente de esta modificacion, desarrolla una actividad
rmetacognitiva, porque evalta sus propias modalidades de resolucion.

Es importante, por lo tanto, que cuando se trabaje con problemas en la
escuela, los alumnos y las alumnas busquen un criterio organizador que evite |la
automatizacion, el ensayo y error, y la mecanizacion, y que también puedan dar
cuenta de como disenaron la busqueda de |a solucion.

Resoiver un problema se constituye entonces en una actividad creativa que
promueve en el alumno la construccion de sus propias estrategias y trayectos. Se
favorece asi el pensamiento hipotetizador, el cual se instala cuando el alumno
disefa y evalta las alternativas de resolucion. La resolucion de problemas es
también una esfrategia valida para compartir los conocimientos, porque mduce a
confrontar producciones con pares y con el docente.

Se conoce una variedad de tipos de problemas para ser propuestos a los
alumnos:
e Problemas de transformacidén: constan de una situaciéon
inicial, una meta y un conjunto de operaciones. Agui el
sujeto va comparando constantemente la situacion
alcanzada en cada momento con la meta y seiecciona las
estrategias en funcion de las diferencias haltadas.
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» Problemas de ordenacidn: consisten en la reorganizacion de
elementos a partir de algun criterio, por lo cual requieren de
un proceso de busqueda constructiva.

» Problemas de induccion de estructuras: también Hamados
de analogias. Implican hallar elementos similares en
estructura, pero diferentes en contenido, enire distintas
situaciones. Son utilizados cuando el problema original se
torna dificil, y resulta necesario acudir a otro problema para
encontrar elementos analoges.

¢ Problemas sociales: conilevan al andlisis de todos los
factores que intervienen en una situacién social: causas,
posibles consecuencias, actores, etc a la luz de una
perspectiva tedrica y en base a una hipdtesis original,
evitando enfoques reduccionistas y simplistas.

Los proyectos didécticos

Como estrategia didéctica en la escuela, constituyen una propuesta de
integracion curricular que rescata el principio de ensefar a partir de los intereses de
los niftos y las nifias. Mas que un «métodos. significan una actitud con respecto a la
ensefianza, porque cada experiencia de aprendizaje lograda resignifica las
siguientes, lo cual genera compromiso con fas tareas que se desarrollan.

Abordar la ensefanza a partir de proyectos, implica anticipar acciones, pensar
qué conocimientos previos se requieren, prever contenidos a trabajar en funcidén de
las expectativas de logro que se establezcan, y planificar diferentes actividades que
promuevan aprendizajes significativos. Todas estas tareas se realizan en forma
conjunta entre el docente y los alumnos, pues los proyecios son emprendimientos
Colectivos que intentan resolver problemas y alcanzar determinados propésitos.

Podemos establecer -a modo de propuesta flexible y no de prescripcion- las
siguientes etapas en la planificacién de un proyecto didactico:

= Efeccion del proyecto: se puede realizar de distintas maneras:

» a partir de los intereses y demandas manifestados por
los alumnos.

* desde algun tema o problema importante, cuya
relevancia puede ser local, regional, nacional o
internacional.

» relacionado con e! proyecto institucional de la escuela,
cuyo diagnéstico y propuestas permiten abordar
alguna cuestion particular.

* propuesto de manera interesante por el docente, desde
aigun problema cuyas caracteristicas despierten |a
curiosidad y aseguren en fos alumnos la predisposicion
para aprender.




— Seleccién de contenidos: ura vez tomada la decision acerca dei
proyecto a implementar, el docente tiene que dilucidar cuales son los
contenidos que aprenceran lcs alumnos. El valor de los proyectos esta
en que permiten aberdar en forma integral contenidos pertenecientes a
diversas Areas curriculares. La elaboracion de una red de conceptos y
de sus conexiones, le posibiliva al docente determinar el Eje articutador
de los contenidos, y visualizar s Areas intervinientes

= Anélisis de la relevancia del proyecto: cada proyecto didactico
constituye una estrategia valiosa de ensenanza y aprendizaje porque
pone en juego los criterios de significacion iégica y psicoibgica en los
procescs. Permite levar a la realidad el principio def Curriculum
Integrador a traves de tareas diversas. El andlisis de estos aspectos
posibilita que e docente explicite las expectativas de logro de los
aprendizajes que s intertan con el proyecto en cuestion.

— Definicion del proyecto: la primera red conceptual sirve de base para
determinar lusgo ios contenidos conceptuales, procedimentates y
actitudinales que se van a trabajar, reorganizandolos en nuevas redes
en las que se establezcan conceptos, jerarquias y relaciones con
mayor nivel de precisién.

— Anticipacion de una secuencia de acciones: resuita conveniente
ardenar las acciones en distintas etapas de ejecucion, pensando bien
en los tiempos y los recursos que se van a necesitar para cada una.
Los proyectos digacticos pern.iten implementar muitiples y variadas
tareas, con consignas tanto individuales como grupales.

= Propuesta de evaluacion: a parir de los contenidos abordados y de las
expectativas de iogro expiicitadas, el docente deberd elaborar
instrumentos de evaluacion. Es importante que la evaluacion que se
realice guarde coherencia con las tareas de aprendizaje realizadas
durante el desarrolio del proyacio.

Los casos de-estudio

Un caso de estudio es una estrategia que posibilita replicar situaciones
problematicas de la realidad, permitiendo a los alumnos y alumnas desarrollar su
vapacidad de analisis.

Reunir, ordenar y clasificar datos, relacionar e interpretar antecedentes,
identificar obstaculos; determinar opcicnes de solucion; emitir juicios de valor; tomar
decisiones; sostener y defender una posturs asumida; evaluar costos y beneficios,
son algunos ejemplos de las tareas de aprendizaje que se pueden lograr a partir de
ia resolucion de un caso de estudio.

Ante problemas compiejcs en ins que inciden multiples factores, ia estraiegia
del estudio de casos pesibilita un =-.alisiz ~srmenocrizado de las mismas a través de
integracion de las diversas Area: Curricu... 38 Esto genera como consecuencia,




una gran implicacién por parte de los alumnos y alumnas con respecto a 108
contenidos que se apordan.

Dado que los casos escenifican situaciones de incertidumbre en las que se
analizan y/o resuelven determinadas problematicas, constituyen también una
excelente propuesta para trabajar en grupos, porgue promueven constantemente el
desarrollo de debates, intercambios y confrontaciones .

Una posible clasificacion de los casos de estudio, es la siguiente:

« Casos problema, o casos decision: tienen como finalidad
desarrollar  estrategias cognitivas  relacionadas  con
determinados aspectos de la resolucién de problemas.

e Casos evaluacidon: tienen como proposito desarroilar
capacidades vinculadas con el analisis, la emision de juicios
valorativos y la evaluacion critica de situaciones planteadas.

e Casos ilustracion: posibilitan presentar o ejemplificar
determinadas situaciones, con el fin de que las mismas sean
analizadas en forma individual o comparativa.

Para la elaboracién de un caso de estudio, el docente debe considerar las
caracteristicas de sus alumnos, sus expectativas y conocimientos anteriores. Es
impertante tener en cuenta que el caso siempre debe ser real o verosimil. Para que
se puedan establecer experiencias valiosas de aprendizaje, el caso tiene que
generar algun nivel de conflictividad. Si los alumnos no identifican en el caso una
situacion probiematica, dificiimente encontraréan motivaciones para analizarlo.

Los recursoé audlovisuales

La Transformacion Educativa presupcne innovaciones en las aulas, io cual
implica, ademas del abordaje de un nuevo entramado de contenidos, cambios en as
practicas de la ensefanza. Pensar en los recursos audiovisuales dentro de las
instituciones educativas como posibles y deseables supone, en primera instancia,
aceptar que modifican la posicion del docente en el nuevo espacio configurado del
aula, tanto frente a los alumnos y alumnas como frente al conocimiento, ya gque se
generan modificaciones en las formas de pensar, de expresarse y de comunicarse:
se establecen nuevos lenguajes. Contemplar imagenes con color, sonido y
movimiento, posibilita la construccion de operaciones cognitivas diferentes de las
gue se producen cuando se lee un texto.

El video, por ejemplo, es un medio audiovisual que algunos autores denominan
no convencional. Sin embargo, esta tecnologia se ha impuesto soctalmente por sus
muitiples prestaciones, resultandc su uso especialmente indicado para el aula por
su capacidad para transmitir informaciones complejas que mediatizan |a experiencia
de los sujetos en relacién a los objetos de estudio. Se superan, de esta forma, las
fronteras espacio - temporaies gue limitan el acceso a las fuentes del conocimiento.

Los beneficios y las limitaciones de la utilizacidon del video en et ambito
escolar, provienen de dos factores que, en realidad, son ajenos a la tecnclogia
misma: ia calidad de los programas que se eligen y la preparacion del docente para

'DISEROCURRICULAR W% CCLODEEGE



hacer un uso creative y participativo del recurso. Ademas, el docente debe trabajar
con los alumnos el problema de la confusion entre lo real y lo ficticio, ya que los
procesos mentales mas rutinarios de la cultura escolar -como por gjemplo, leer yfo
escribir un texto- son diferentes en cantidad y calidad a !as estrategias cognitivas
que se ponen en juego cuando se observan imagenes audiovisuales.

La tecnologra denominada «audio-visualcinética» constituird un verdadero
recurso didactico en tanto le posibilite al alumno conocer, indagar, criticar, crear y
descubrir formas mas expresivas. Esto implicara pasar el control de ia tecnologia a
los propios alumnos, para que aprendan a relacionarse con la misma desde un rol
distinto al de! consumismo pasivo. Desde esta concepcion, no resuita imprescindible
contar con recursos caros y sofisticados para la ensefianza, dado gue se pueden
generar practicas educativas de calidad utilizando los diferentes medios
audiovisuales que se encuentran al aicance de los docentes y las instituciones,
analizando criticamente su valor educativo para peder dar respuestas contextuadas
y adecuadas a las necesidades e intereses de los alumnos y alumnas.

La computadora constituye un medio simbdlico que posee un conjunto de
reglas, de notaciones y signos diversos que articulan distintos tipos de percepcion.
Su  particular dinamismo le permite al nifio estructurar respuestas rapidas,
pianteandole constantemente nuevos desafios desde procesos interactivos de «ida
y vuelta». Posibilita ahorrar energia intelectual, dado que realiza una serie de tareas
cuyo completamientc manual demanda mucho tiempo y esfuerzo. Permite la
resolucion de problemas y el intercambio a partir de preguntas y respuesias.
Favorece la actividad metacognitiva de 1os sujetos, 10s cuales, al tener frente a si el
producto de sus propias acciones, pueden evaluar continuamente sus estrategias y
disenar al mismo tiempo formas nuevas y superadoras de las anteriores

La computadora es, indudablemente, un recurso valiose para la ensefianza
que despierta interés en los nifios y las nifas. No podemos imaginar el futuro de las
nuevas generaciones sin la incorporacion de la informatica en su vida laboral y
cotidiana. Sin embargo, debemaos considerar algunas cuestiones:

» |La computadora es un excelente recurso, pero no tiene valor
por si misma. Si bien en algunos momentos puede ser
utilizada con fines recreativos, en (a2 escuela dsbe ser
puesta al servicio de la ensefianza y el aprendizaje de los
contenidos curricutares.

e No reemplaza la figura del docente. La computadora
resuelve muchas de sus tareas; perc os el docente quien las
disefa, planificandc las actividades de ensefianza,
estableciendo cuando y cudnto es posible usarla, e
interviniendo en los avances y retrocesos que se dan en los
aprendizajes.
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» Puede complementarse sin dificuitades con otros recursos
de la ensefianza, lo cual hace mas variado y dinamico el
aprendizaje de los contenidos.

» No debe anular o negar la posibilidad de que sea el nific
quien disefie y recree sus propias modalidades y medios de
aprendizaje, aun cuando estos sean realizados a partir de
otras formas.

e Implica considerar las posibilidades vy limitaciones
idiosincraticas, atendiendo a los ritmos propios de los nifios,
ya que la computadora pone en juego variadas estrategias
cognitivas.

s Su introduccidn debe ser contextualizada en el aula. Su
aprovechamiento sera rdpido si el nific ya posee
experiencias previas de contacto con la maquina, sera
paulatino y gradual si el nifio proviene de contextos
socialmente desfavorecidos en los cuales no ha tenido
posibilidades de acceso al uso de la misma.

Las posibilidades que abre la computadora en la escuela son
inconmensurables. Sin embargo, el docente tiene que trabajar con ella desde
criterios didacticos, pensande muy bien cuéles van a ser los contenidos que se van
a abordar. La mera utilizacion por parte de los alumnos, sin una planificacién previa
por parte de los docentes, no resuelve el problema de la ensefianza de los
conocimientos que se consideran socialmente relevantes.

ORGANIZADORES PREVIOS

Un aspecto importante a resolver cuando se trata de la transmisién de
informacion es come presentarla a los alumnos.

Los interrogantes destacados al respecto son aquellos que se orientan en
como hacerlo sin que resulte una tarea tediosa y sin sentido.

El desafio es entonces buscar formas de hacer atractiva esta instancia de
ensefanza que resulta irremplazable cuando se trata de fransmitir cierto tipo de
contenidos.

Definiamos el proceso de aprendizaje de los contenidos escolares a partir de
garantizar ciertas condiciones que deben estar presentes en todo disefio de
ensefianza que pretenda fundamentalmente generar aprendizajes significativos,
tales como las condiciones logicas y psicoldgicas, éstas ultimas centradas en la
necesidad de recuperar las concepciones previas que los alumnos traen y enfrentan
a 'os contenidos que en la escuela se ensefan.

No cbstante esta atencidn, se trata de hacer de la ensefanza una instancia, a
veces de reconciliacién de los conocimientos previos y los nuevos, y a veces de
confrontacidn, cuando los conocimientos previos son de caracter erroneo.
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En esta ultima direccién, lo esencial es mostrar al alumno estos caracteres, y
orientarlo en la apropiacion que se aproxime a los fenguajes del conocimiento
cientifico. Esto debiera concluir en la toma de contacto del alumno a conceptos de
mayor nivel de generalidad y abstraccion con respecto a los que ya poseia.

Los organizadores previos son medios que cumplen una doble funcion. Por un
lado, presentar la informacién de manera tal que recupera los significados que trae
el alumno en su estructura cognitiva, y por otro, de introducir conceptos nuevos,
mas abstractos del campo disciplinar en que se trabaja.

A la vez que integra los conocimientos previos, introduce ideas nuevas. Puede
presentarse a manera de concepto, enunciade, idea, situacidn problematica.

Su inclusidn al inicio de una actividad pretende generar interrogantes,
incertidumbres, acerca del material nuevo.

No consiste simpliemente en un recurso didactice que atrae la atencién de los
alumnos en el inicio de la clase; su contenido se recupera de manera permanente,
enriqueciéndolo y ampliandolo desde las construcciones gue van desarrotiandc los
alumnos.

Segun las diferentes literaturas, encontramos diferentes tipos de
organizadores. Sefialamos aqui la clasificacién que nos parece mas apropiada:

* Organizadores expositivos, que proporcionan un espacio para intreducir ideas
nuevas del material que se ensefia.

¢ Qrganizadores comparativos, que pretenden confrontar conceptos nuevos y
vigjos, desde la necesidad de mantener la familiaridad y cercania de la
informacion que se transmite.

Se trata en sintesis, de una estrategia que intenta asegurar la apropiacion de
un contenido de tipo informativo, que debe ser enseffiado y transmitido, por su
misma naturaleza, y que resulta central para comprender hechos y acontecimientos
de la realidad, a través de categorias de analisis de mayor amplitud.

Teniendo en cusenta las caracteristicas gue asumen las diversas areas
curriculares y sus orientaciones didécticas, y atendiendo a los particulares modos
de pensarniento del sujeto que transita por el Tercer Ciclo de la Educacién General
Basica, proponemos la realizacion de producciones escritas como una estrategia
gue promueve diversos procesos cognitivos.

Dentro de las producciones escritas gue elaboraran los alumnos, se incluyen
modalidades variadas tales como producciones monograficas, ensayos, informes,
proyectos.

Las producciones monograficas son materiales escritos que indagan un tema o
problema determinado, haciendo uso de la busqueda o sondeo bibliografico o de
otras fuentes de informacion validas para esta tarea.




Indagar en fuentes de informacién no solo es investigar y detectar la
informacidn precisa y de interés, sino ademas contar con determinados medios para
hacerlo, tales como el dominio del fichaje de materiales diversos, de reproduccion
de graficos interesantes, de organizacion de la informacion a través de ciertas
formas, tales como esquemas o mapas conceptuales, cuadros sinépticos, entre
otras.

Una actitud de autonomia se ve promovida en el alumno, en tanto elige las
formas de recolectar y organizar la informacion, de seleccionar las fuentes y de
presentarla para su transmisién de manera coherente y adecuada.

Los ensayos son producciones escritas realizadas por los alumnos, que
complementan de una manera equilibrada los aportes conceptuales con las
opiniones personales de quienes los elaboran.

Esta modalidad genera entonces en los alumnos una toma de posicidn acerca
del conocimiento, para lo cual confronta sus propias representaciones vy
experiencias de vida con lo que desde los conceptos tedricos se considera.

Por el gjercicio que promueven los ensayos son de caracter individual, dado
gue las conclusiones a las que los alumnos arriban, resultan ser productos de su
proceso de apropiacion.

Por esta particular caracteristica, {a elaboraciéon de un ensayoc genera la
necesidad de continuar indagandoc en {a problemdtica analizada, con consecuentes
profundizaciones de mayor rigurosidad en su abordaje.

Los informes son materiales escritos por fos alumnos, que tienen ia funcién de
transmitir de manera descriptiva las conclusiones extraidas, en general, de una
experiencia de caracter practica, como una salida, una visita, una experiencia de
laboratorio, una entrevista.

Propician varios procedimientos a {a vez, como son el resguardo de Ia fidelidad
congue se transmite lo indagado y conocido, la seleccién pertinente de modos de
comunicar fa informacidn que sea entendible para los potenciales lectores, la
eleccion de medios complementarios que se anexen, que sirvan de marco ilustrativo
al material escrito, tales como fotos, graficos, entre otros.

Teniendo en cuenta que el contenido de un informe no es siempre el reflejo
textual de lo vivido y observado, sino que también convoca las apreciaciones
particulares, es conveniente su realizacion de manera individual, si bien las
experiencias que se relatan pueden ser desarrotladas de manera grupal.

Los proyectos, en tanto propuesta tedrica y practica de impliementacion de una
accion o de indagacidn de una tematica o problematica, al ser escritos, generan en
el alumno la necesidad de conocer acerca de los modos de formularios, de
presentarlos de manera tal que sean comprensibles y ademas viables.

La forma de escribirlos determina en variadas ocasiones su aceptacion, por lo
cual resulta conveniente que el alumno indague y conozca acerca de la manera
adecuada de diagramarlo, escribirlo y presentarlo. No solo su contenido, sino el
estilo de escritura, los materiales anexos que se presentan como las informaciones
estadisticas, resultan ambos importantes g la hora de escribir un proyecto.

FERRF méé&obuﬁa&uma @ S -'=:-3¥?3i:|ctbfpa;ﬁr:§s



Por la muiltiplicidad de tareas que convoca y Ia distrib_ucio_rj de
responsabilidades que desde su inicio implica, sugerimos gue su realizacion se
realice de manera grupai,




LA PROBLEMATICA DE LA ARTICULACION

En el contexto de este disefio definiremos [a articulacién como la necesaria
continuidad, coherencia, secuenciacién y gradualidad que debe existir en el proceso
de ensenanza y de aprendizaje.

La educacién es un proceso continuo y el nifio es un ser anico. Es el mismo
nifio que transita por todos los niveles de la escolaridad, el cual se va modificando
integra, gradual y progresivamente en la medida de sus propias construcciones.

La problemética de la articulacién no es inherente a los distintos niveles del
sistema educativo; es una necesidad posterior a su creacion, dado que cada uno de
ellos se origind en distintas circunstancias histéricas y respondiendo a diferentes
requerimientos sociales. Es por elio que hasta ef momento hemos asistido a una
articulacion voluntarista, con practicas aisladas y esporadicas, que son una parte de
la articulacion pero ésta no se agota en ellas. Debe concebirse como una cuestion
globalizante, integral, que debe contemplar todos los aspectos comprometidos en el
proceso de ensefanza y de aprendizaje La continuidad debera abarcar todos los
tipos de contenidos, las estrategias didacticas y los aspectos de organizacion
institucional, tendientes a evitar aislamientos, contradicciones y duplicaciones entre
los distintos niveles.

Cuando se habla de articuiacion debe especificarse a qué ambito de
continuidad se esta aludiendo para poder pensar en acciones, mecanismos, actores
y niveles de responsabilidad que garanticen su consecucién. Podemos asi
identificar los siguientes:

1.- Articulacion horizontal
1.1. Inteninstitucional:
1.1.1. entre escuelas del mismo nivel y jurisdiccion:
1.1.2. entre escuelas del mismo nivel y jurisdiccion diferentes.

Desde este angulo de analisis la problematica de la articulacion estd
intimamente ligada a la de las expectativas de logro y consecuentemente con la
acreditacion, la promocion y la movilidad de los alumnos dentro del sistema
educativo provincial y nacional.

1.2. Intrainstitucional:
1.2.1.entre secciones del mismo grade o sala;
1.2.2. entre areas del mismo grado o sala.

Es mediante la elaboracién del PElI que debe garantizarse la articulacion
intrainstitucional, tanto horizontai como vertical, entre secciones y areas del mismo
grado o salas y entre grados y ciclos del mismo nivel. Mas que a nivel de normativa,
este tipo de articulacion debe ser una preccupacion permanente para reflexionar en
instancias de capacitacion, en los diferentes ambitos institucionales, etc.




2.- Articulacion vertical

Hasta el momento, se ha reducido la problematica de la articutacion a la
referida a fa necesaria continuidad entre los diferentes niveles del sistema
educativo, a pesar de que como se explicitara anteriormente la misma abarca
muchos otros aspectos y ambitos.

Este ambito de la articulacion admite ser pensado desde diversas acciones y
mecanismos para garantizar:

a. La debida continuidad de los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales de un nivel a otro, es decir respondiendo a la funcién
propedéutica de cada nivel, pero sin que el mismo pierda de vista su
especificidad ni se reduzca a una mera preparacion para. Esta
articuiacion debe concretarse en un doble sentido: a) propendiendo a la
continuidad entre ios enfoques tedricos desde los cuales se concibe su
enseflanza y b) en el tratamiento de los contenidos desde una
concepcién de curriculum espiralado o de creciente complejidad en su
abordaje.

b. EIl aprendizaje sistematizado y explicito del oficio de alumno
correspondiente al nivel al que se ingresa.

En la escuela el alumno aprende un conjunto de reglas que o van convirtiendo
en un «nativo» de la institucion, entendiendo nativo en opasicién a extranjero, a
aquel que es propio del lugar, que conoce las reglas, que se ha vueito oriundo. Para
tener éxito en la escuela no sdlo basta con aprender los contenidos escolares sino
que es un requisito imprescindible aprender el funcionamiento de las reglas de
juego propias de cada nivel. En el momento del pasaje de un nivel a otro ésto se
hace evidente. Los chicos resultan extranjeros en una doble dimension cultural:

* con respecto a la cultura del nivet educativo al gue ingresan;

* can respecto a la cultura institucional especifica del establecimiento.

Como actores sociales, todos pertenecemos a diferentes instituciones; por lo
tanto no se trata de proponer modelos de organizacion isomorficos, pues este
aprendizaje de diferentes culturas es valido, saludable, y ofrece apertura a futuros
ingresos a otras culturas. Pero debe tenerse en cuenta que el mismo requiere
tiempo y resulta dificil en un primer momento.

La mayor parte de las reglas son implicitas y compartidas pero las instituciones
deberian esforzarse en comunicar aguellas regias que pueden explicitarse, para
facilitar el proceso de adquisicidn de las mismas y nc dejarlo librado a un
aprendizaje espontaneo que cada uno de los ingresantes pueda hacer.

Esta probleméatica debe considerarse a nive! de estructura del sistema, entre
las diferentes dimensiones de ia gestion curricular de acuerdo a la responsabilidad
que a cada uno le cabe,




A nivel de la gestion central de la jurisdiccion.

La articulacion actualmente debe iniciarse mediante:

¢ una normativa coherente y convergentsg, en relacion al uso de ios
espacios y la regulacion de ios tiempos institucionales en los
distintos niveles dei sistema educativo,

« la implementacion de propuestas que concerten la capacitacion
para los diferentes niveles cuando la légica de las disciplinas y de
las tematicas a abordar asi [o permitan,

» el desarrolio de programas conjuntos interniveles que impliquen
la participacion de equipos de trabajo integrados, etc.

A nivel de supervisores

El supervisor es una pieza clave en la articulacion tanto estimulando a las
escuelas para que la realicen como verificando su concrecion. Debe facilitarla
desde io administrativo y desde lo pedag6gico, generando espacios compartidos de
trabajo entre directivos y docentes de los niveles de ensefanza respectivos,
estableciendo circuitos de informacion que posibiliten el acceso a la misma por
parte de diferentes instituciones o niveles de gestion.

A nivel de la instituciéon escolar

La escuela constituye el espacio particular en que la articulacidn se instituye
como accion real o queda en el ambito de lo declamativo. La misma cobra
caracteristicas diferentes seglin compartan o no el edificio los diferentes niveles de
escolaridad.

La articulacién interniveles puede concretarse a través de:
¢ participacion conjunia en la elaboracion de normas de cenvivencia
en instituciones en que coexistan mas de un nivel de enseftanza.
= participacion en proyectos curriculares conjuntos, con docentes y
alumnos de ambos niveles. etc.

En sintesis, de o que se trata es de propender a la continuidad y coherencia
en las concepciones que sustentan las practicas escolares y los aprendizajes, aun
asumiendo la ruptura inevitable en relacion a los edificios escolares y a la cuitura
escolar. Para ello resulta imprescindible que se generen espacios y tiempos
especificos para este fin y como parte de los PE| y de proyectos interinstitucionales,
donde se produzcan encuentros de los docentes para trabajar sobre los contenidos,
enfoques y propuestas de ensefianza; se compartan problemas, se intercambien
conocimientos y se generen ideas y proyectos gue respondan a las necesidades
concretas de las escuelas participantes.
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ARTICULACION HORIZONTAL
Y VERTICAL

Mecanismos :

A) Articulacién vertical entre grados (salas), ciclos y niveles. E! criterio de
acreditacion para pasar de un grado a otro dentro de un mismo ciclo lo
determina cada institucion, mediante su PCI, con lo cual se le otorga a la
escuela el periodo correspondiente a todo un ciclo para adaptar la
ensefianza al ritmo de aprendizaje de sus nifios.

B) Articulacion  horizontal entre  instituciones (de igual o distintas
jurisdicciones). No resulta corveniente otorgar pases a los alumnos durante
el ciclo lectivo, salvo causas de fuerza mayor. Una vez concluido el ciclo
lectivo, el alumno seré insertado en la escuela que lo recibe en ei grado que
certifica la escuela de origen que le corresponde, pero debera ir mufiido de
un legajo que describa los aprendizajes logrados y las dificultades que
presenta para permitirle a la escuela receptora continuar con su proceso de
aprendizaje. E! legajo se convertira en un documento escolar y debera ser
confeccionado de acuerdo a un formulario elaborado por la provincia y
compatibilizado en et CFC y E.
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LA EVALUACI.N DE LOS PROCESOS

Cuando nos preguntamos acerca del sentido que tiene la evaluacion en la
escuela, encontramos que existen respuestas diversas. Por un lado la evaluacion
forma parte de las politicas curriculares, que establecen normas y orientaciones en
el ambito del curriculum prescripto. La evaluacion en este nivel posibilita instaurar
mecanismos de regulacion y de control. El sistema acreditativo que se utiliza en
nuestro sistema educativo, basado en calificaciones, forma parte de politicas
sociales mas amplias en las que se valora y legitima al conocimientc como un
recurso insustituible para la actividad productiva. La evaluacion educativa siempre
es politica, dado que sus resultados la certificacién o la ausencia de certificacion
con respecto a la adquisicion de determinados aprendizajes, repercute en los
contextos sociales en los que viven los sujetos. La evaluacion es el eje que articula
demandas y expectativas de actores diversos: alumnos, padres, docentes,
comparfieros de estudio, politicos, agentes del mercado laboral, etc., que de manera
tacita o implicita intervienen en el marco de negociacidén que genera la acreditacion
de !os saberes.

Desde una dimensidn didactica, la evaluacion es inherente a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje que se suscitan en la escuela. Los juicios de valor que
emitimos los docentes cuando evaluamos nos permiten tomar decisiones para
mejorarios. Es importante sefialar que no sélo debemos evaluar los aprendizajes de
los alumnos, sino también nuestra propia tarea de ensefanza. La evaluacion es
parte integrante de los procesos de interaccion entre alumnos y docentes: se
fusiona con los aprendizajes, los convalida o reorienta, y actia como mecanismo
regulador de los procesos de ensefianza .

La manera de evaluar esta relacionada con las concepciones que poseemos
acerca del aprendizaje y la ensefianza Desde un enfogue cognitive vy
constructivista, pueden distinguirse las siguientes etapas de evaluacién:

» Recoleccion de informaciones: se buscan datos acerca de las
representaciones que tienen los alumnos frente a las tareas
escolares, se observan resultados y procesos. También se recaba
informacién acerca de los errores cometidos durante los procesos
de aprendizaje.

¢ Interpretacion y valoracién: se analiza el tipo de estrategia que
utiliza cada alumno. Se realiza un seguimiento de sus procesos de
comprensién, reflexionando acerca de aspectos tales como el
desarrolto cognitivoe de los alumnos, el tratamiento dado a la
informacion, la representacidon acerca de las propiedades de las
tareas, los errores y su relacion con los procesos cognitivos, la
capacidad para integrar los conocimientos previos a la informacién
nueva, el nivel de conceptualizacion, las transferencias a
situaciones diversas, etc.

¢ Toma de decisiones: se ayuda a los alumnos a descubrir aspectos
pertinentes de las tareas, a construir mejores estrategias de
aprendizaje y a analizar sus propios procesos cognitivos. A partir de
la informacion obtenida, los docentes reflexionamos acerca de
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nuestro trabajo, reorientamos la ensefanza, reatizamos
adaptaciones en las actividades y comunicamos las conclusiones a
los distintos actores involucrados en ! proceso.

Esta secuencia no siempre se realiza de manera lineal, dado que la evaluacion
€$ un proceso compiejo que implica una trama de acciones y decisiones.

Las distintas etapas de la evaluacion se desarrollan a través de diferentes
momentos. En una primera instancia, los docentes evaluamos en forma diagnostica
para conacer las caracteristicas socio-cognitivas de los alumnos: sus conocimientos
previos, - sus habilidades y dificultades, sus intereses y expectativas. Durante el
desarrolio de las actividades escolares, la evaluacién es formativa - procesual o
continua y tiene come finalidad obtener informacién acerca de los procesos de
aprendizaje y de ensefanza para mejorarlos. Los docentes también utilizamos
evaluaciones sumativas -parciales o finales- durante el transcurso del ciclo escolar.
Este tipo de evaluacion nos permite, por un lado, analizar los resultados de los
procesos educativos a partir de determinados criterios, y por otro, acreditar los
aprendizajes adquiridos por los alumnos.

Podemos emplear diversas estrategias para evaluar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Esto dependera del tipo de contenido a evaluar -
conceptual, procedimental o actitudinal del momento inicial, de proceso o de cierre,
del drea de conocimientos que ensefiemos, del nivel educativo en el gue
trabajemos, de las condiciones institucionales, etc.

Con respecto ai paradigma de ia evaluacion -cuantitativo o cualitativo- desde
una postura reconceptualizadora de ia didactica en ia gque se critica al modelo
experimentat, se rescata el valor de la evaluacion cualitativa. Este enfoque permite
anglizar procesos educativos producidos a largo plazo, captando la singularidad de
las situaciones concretas.

Si se tienen en cuenta los alcances y las limitaciones de tas distintas
metodologias que se utilizan para evaluar, y su grado de coherencia con las
estrategias propias de la enseftanza, se pueden combinar diversos instrumentos de
evaluacidon que permitan abordar procesos educativos complejos en el aula.

La escusla, gradual y progresivamente debe tender a que la evaluacion
constituya un proceso internalizado por los alumnos, comprendido y aceptado. Se
debe propiciar que los mismos se autoevallen y aprendan de sus propios errores.

La evaluacidn no debe realizarse para establecer distinciones entre los
alumnos, considerando a éstos como sujetos reproductores de ciertos contenidos,
sino que debe estar sustentada en una concepcion mas amplia en la gue se valoren
los procesos de produccion y de recreacién sccial de los conocimientos,
considerando los conflictos, las tensiones y los dilemas que se generan en los
mismos.
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QOrientaciones para la elaboracién
de criterios de evaluacion

La evaluacion supone una «lectura crientada» sobre determinado objeto. La
realidad que se pretende evaluar no se puede «leer directamente»; {os docentes
siempre construimos un referente. En esta construccion, intervienen factores tales
como la concepcidn de evaluacidon que poseemos, nuestros esquemas y
experiencias previas, las expectativas en torno al objeto que se va a evaluar y las
caracteristicas del contexto en el que se deba tomar una decision. Por otro lado, los
docentes seleccionamos y utilizamos determinados criterios de evaluacion, los
cuales posibilitan elaborar los instrumentos, establecer los indicadores que dan
cuenta de los procesos con que pretendemos relevar y valorar los resultados
obtenidos.

La especificacion de distintas dimensiones en los CBC, implica el disefo de
estrategias de evaluacion apropiadas. Entendemos que los contenidos
procedimentales y actitudinaies, no pueden estar ausentes en los procesos
educativos, pero se los debe considerar en su estrecha relaciéon con los contenidos
conceptuales, dade que en la evaluacion de conceptos siempre se materializa el
dominio de procedimientos, y se manifiestan determinadas actitudes. Creemos
también que resulta pertinente disenar instrumentos que contemplen los contenidos
conceptuaies y los procedimentales. Con respecto a los actitudinales, pensamos
que forman parte de las opciones valorativas que realiza cada docente cuando
ensena, y entendemos que su adquisicion sélo puede ser estimada globalmente a
través de procesos educativos a largo plazo.

Explicitaremos a continuacién algunas orientaciones para elaborar criterios de
evaluacion de los contenidos.

=> Los contenidos conceptuales adquieren significados diferentes de
acuerdo al marco de interpretacion que utilicemos los docentes. Es
necesario reflexionar acerca de estos referentes para que la
evaluacion de los conceptos constituya una actividad que pueda
orientar los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

=» Es importante evaluar los conocimientos previos de los alumnas. Sin
embargo, ésto no resulta una tarea simple, dada su génesis
individual y social. Es preciso combinar una serie de acciones para
acceder a este tipe de conocimientos {cuestionarios, dibujos,
entrevistas, estudios scobre la realidad socio-familiar y escolar,
mapas conceptuales).

=» Cada técnica utilizada para evaluar conceptos proporciona un tipo
de informacidn diferente acerca de la manera en que los alumnos se
han apropiado de los mismos. Por este motive, es fundamental
utilizar estrategias diversas.

-» Los conocimientos conceptuales deben evaluarse a través de
diferentes actividades a lo largo de todas las etapas de los procesos
de aprendizaje .

= Las tareas de aprendizaje deben remitir a diferentes contextos de
aplicacion, permitiendo que los alumnos hipoteticen, clasifiquen,
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generalicen y transfieran situaciones nuevas a fin de e}fitar en las
evaluaciones las respuestas estereotipadas, la alusion a datos
descontextualizados y la reproduccion literal de los materiales de
estudio.

< Es importante que en las consignas de los instrumentos de
evaluacion se valore explicitamente la expresidn de las ideas
perscnales de los alumnos, y que se soliciten explicaciones con
palabras prepias de los conceptos aprendidos.

= [a articulacidon e integraciéon de contenidos de distintos ejes
tematicos y de diferentes areas en las evaluaciones, favorece la
comprension de las relaciones que existen entre los conceptos y
posibilita su profundizacién.

Con respecto a la elaboracidn de criterios para la evaluacion de los contenidos
procedimentates, es importante tener en cuenta los siguientes aspectos:

e Hay que considerar que los procedimientocs son de
naturaleza cognitiva -aungue atgunos de silos impliquen
manipulacion de instrumentos- por lo que se deben
evaluar en forma integrada conceptos y procedimientos.

» Los contenidos procedimentales sélo son susceptibies de
ser evaluados cuando han sido ensefiados con
sistematicidad, lo cual requiere de la utilizacion de
diversas esirategias: explicaciones, ejemplificaciones y
aplicaciones en situaciones diferentes.

o Existen procedimientos generales comunes a varias
areas y procedimientos especificos. Los contenidos
procedimentales generales deben evaluarse atravesando
diversos contenidos, mientras que los particulares
requieren de evaluaciones acotadas a las areas de
pertinencia.

¢ La asimilacion de los procedimientos es gradual. La
evaluacién tiene gue considerar los niveles de
complejidad de cada procedimiento en relacion con los
procesos reales realizados por los alumnos.

Las dimensiones didactica y politica se funden con la ética al hablar de
evaluacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, ya que el respeto al
sujeto, |a responsabilidad compartida y la participacién en ia toma de decisiones se
constituyen en principios de ensefanza, y por lo tanto, también de ia evaluacion. De
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esta manera la evaluacién trata de constituirse en una forma de posibilitar
aprendizajes y no solo de enjuiciarios.

La anatomia de la practica evaluativa es muy compleja y posee muchas
formas. Entre ellas podemos nombrar ias siguientes:

Evaluacion Externa, realizada por personas o instituciones que no estan
directamente ligadas al grupo de alumnos, con el objetivo de servir al diagnoéstico de
amplias muestras de sujetos, o para seleccionarlos.

Evaluacion Interna, realizada por los actores directamente implicados en el
proceso de ensefianza, es decir docentes, directivos, alumnos. Se decide dentro del
ambito de la escuela. Permite la acreditacion y promocién al interior de cada Ciclo y
nivel apuntando a. Establecer cuéles han sido los aprendizajes de los alumnos en
funcion de las prescripciones curriculares.

Heteroevaluacion, consiste en la evaluacion de los alumnos y las alumnas
entre si durante la realizacién de diferentes tareas en el aula.

Autoevaluacion, consiste en la evaluacién que el alumno realiza de si mismo
acerca de como esta aprendiendo y cuales son 10s cambios que se generan.

La evaluacion no es s6io un problema tecnico, sino gue es una operacion de
construccién y de comunicacion de un juicio de valor. En todos los casos, 10s juicios
valorativos que construimos deben tener fuerza explicativa e interpretativa -0 sea
gque se diferencien de los provenientes del sentido comun- reconociendose 1os
criterios desde los que se emiten las valoraciones para mejorar el hecho o lIa
propuesta.

Cuando se plantea la necesidad de que la evaluaciéon se integre al procesoc
didactico se estd hablando de abarcar al alumno como ser que esta aprendiendo, y
para ello es necesario superar la fragmentacién y parcializacion que suponen las
practicas evaluativas tradicionales en donde el alumno se interesa por cuanto
obtuvo con tetal independencia de cuantc aprendid.

La necesidad de irabajar con una combinatoria de estrategias evaluativas
aparece como una alternativa para superar esta situacion. Algunas de estas
estrategias pueden ser: g Observacion puede ser directa -es la que se realiza
estando el alumno presente y se refiere a actitudes, reacciones, comportamiento,
otc.- o indirecta -es la que se  realiza sobre las producciones del alumno:
resumenes, esquemas, informes, presentaciones diversas, etc. - Algunos de los
instrumentos que pueden utilizarse son:

» Dianos de clase: en ellos se describe, respetando el orden temporal
de los acontecimientos, la actividad del aula (lo mas significativo y
representativo de cada dia). Este instrumento nos permite tener
una visidn retrospectiva de los hechos a los que, si bien en su
momento no se les dio significado, cobran  sentido en una revisidon
posterior cuando aparecen encadenados en el tiempo o
relacionados con ciertos acontecimientos.

» Anecdotarios o registros anecdoéticos. En el se asientan anécdotas o
episodios  en funcidbn de un plan que puede ser longitudinal o
transversal.
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e Escalas de observacion: este instrumento recoge capacidades O
situaciones que observa utilizando como clave algun tipo de escala
{numérica, verbal, etc.).

e Listas de control. son listas de enunciados que indican los distintos
componentes de una conducta ¢ dimension del aprendizaje.

o Fichas de seguimiento. ayudan a los docentes a formalizar Ias
observaciones del proceso de aprendizaje de |os alumnos.

e Filmaciones y grabaciones: sirven fanto para la autoevaluacion
como para la heteroevaluacion De gran utilidad para visualizar las
actitudes de docentes y alumnos ante el desarrollo cotidiano de la
actividad escotar.

e Entrevistas: es la manera mas directa de obtener informacion
Pueden ser de varios tipos: personal, con alumnos y alumnas o
con padres y tutores.

« Presencia de familiares en el aula, principalmente en talleres,
muestras o en actividades de grupo, salidas, etc.

« Examenes para evaluar aspectos especificos y contenidos muy
concretos aunque siempre estaran adaptados a las necesidades y
capacidades de los alumnos. Pueden ser orales (debates,
exposicién, comentario, etc.), escritos (pruebas amplias o de
ensayo, pruebas objetivas, cuestiones breves, comentario de texto o
figura, trabajos o informes sobre dewerminados temas) o practicos
(pruebas de [aboratorio, reaiizacién, elaboracion, construccion o
reparacion de algun producto 0 aparato).

» Mapas conceptuales: nos permiten ir realizando el seguimiento del
progreso de los alumnos y las alumnas, en especial de las
relaciones jerarquicas entre los conceptos implicados en la unidad
didactica, sirven para realizar un resumen final de io aprendido
significativamente y detectar facilmente los errores en el
aprendizaje.

Del mismo modo que es importante combinar estrategias evaluativas, también
es necesario sistematizar en lo posible el analisis de los datos obtenidos en un
informe, no olvidando que la evaluacién es una explicacion ecol6gica de la actividad
en el aula. La comunicacion de los resultados pone en evidencia que la evaluacion
opera en varios niveles al mismo tiempo: evaluacién de los aprendizajes de los
alumnos, evaluacion del proceso de ensefianza, evaluacion del curriculum real,
evaluacion sobre el curriculum prescripto.

ACREDITACION,

CALIFICACION

Y PROMOCION

| El papel de la evaluacion en los procesos de ensefianza es muy importante y a
la vez amplio. Se realizan multiples tareas en funcion de ella, pero la fundamental
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es la que se centra en entender a la misma como un proceso de retroalimentacion
para el alumno durante los procesos de aprendizaje y ensefianza. De esta manera
se esta planteando un tipo de evaluacion continua a través del proceso de
ensefanza, que permitiria trabajar con las oportunidades de modificar y mejorar el
proceso de aprendizaje.

Los integrantes de cada comunidad escolar y en particular el equipo docente
de cada institucion deberian elaborar un plan expilicitando los criterios de
evaluacion, acreditacion, calificacion y promocién. Aparecen aqui tres conceptos
Que es necesario aclarar:

= Acreditacion: entendida como el reconocimiento institucional
de las competencias  adquiridas en funcion de los fogros
propuestos. La acreditacién para el tercer Ciclo  se expresa
entre afos de cursada y en relacién directa con el area
disciplinar.

= Calificacion: es la aplicacion de un codigo compartido vy
conocido por los integrantes de la comunidad escolar,
mediante el cual se pone en circulacién 1a asignacion de un
valor numerico y/o conceptuai.

= Promocion: en el tercer Ciclo es el paso de un afio a otro y de
un afio a un nuevo nivel Se lega a esta a través de las
calficaciones y la acreditacion de saberes logrados en
periodos de tiempo estipulados.

La evaluacién implica un intercambio continuo entre diferentes aspectos de los
procesos de ensenanza y de aprendizaje, permitiendo ratificar y/o rectificar acciones
a favor de las metas previstas. La informacién recogida tiene multiples fuentes. El
docente, el alumno, sus compafieros y los padres son algunas de ellas. La
informacion de los resultados de evaluacion tiene mas de un destinatario, ya que
también interesa, por ejemplo, a !as familias y docentes. Por esto es que el
documento de evaluacidn es un instrumento de comunicacion para padres,
alumnos, docentes, etc. en el cual constardn los logros alcanzados por cada
alumno. Para llegar a estos resuitados se conjugan informaciones que fueron
sistematicamente recogidas cen el objeto de comprender y/o explicar los procesos
de ensefianza y aprendizaje, orientando asi ia toma de decisiones para el
mejoramiento constante.




Evaluar el disefio curricular significa evaluar el proyecto curricutar que el
mismo expresa, en todos sus componentes.

Desde una concepcién de elaboraciéon curricular que adopta el modelo de
objetivos se sostiene que:

' ¢ al curricuium lo conciben los expertos y lo aplican los
docentes, los evaluadores (externos) controian si ésto se hizo
bien o mal y por qué se hizo de ese modo. En este marco el
disefio curricular es mas bien una directriz impuesta a los
docentes, con poco margen para modificario;

e evaluar es medicidn de éxito o fracaso en el logro de los
objetivos planteados, a partr de mediciones de Ios
comportamientos de los estudiantes. El disefio curricutar es la
propuesta de soiucion a los problemas que se viven en todas
las escuelas;

e en el desarrollo y la evaluacion del curriculum, el foco de
atencion es la medicion de los efectos del mismo, y en las
acciones concretas de medicion, el profesor y el contexto no
son tenidos en cuenta como variak'es, sino que se consideran
COomo constantes.

A diferencia del anterior modelo, la elaboracién y el desarrollo del presente
disefio curricular se enmarca en un modelo de proceso que concibe que:

= el curriculum es la construccion coiectiva de las soluciones a 10s
problemas de ensefianza-aprendizaje que se presentan en
situaciones concretas, en las cuales el disefio actia como un
anteproyecto para pensar la intervencion pedagdgica. El disefio
curricular es considerado un instrumento puesto en manos del
docente:;

= el desarrcllo del curriculum deberia tratarse como investigacion
educativa. Aquel que desarrolle un curriculum debe ser un
investigador y no un aplicador de instrucciones preestablecidas.
Debe partir de un problema, y no de una solucién elaborada por
otros;

=lo que se debe evaluar es todo el sistema, es decir todas sus
variables. Lo que debe apreciarse es si el curriculum funciona en las
auias e identificar cudles son las dificultades para ejecutarlo que
encuentran los involucrados;

— la evaluacién deberia guiar a! desarrollo curricular e integrarse con
él, minimizando de este modo la distincién conceptual entre
desarrollo y evaluacion, manifestandose ambas como investigacion.

Es importante aqui establecer que se considera que toda investigacion det
curriculum es evaluadora de por si y como tal incide en la realidad estudiade,
introduce cambios de hecho; toda evaluacién del curriculum que conileva como
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objetivo el mejoramiento de la ensefianza implica una investigacién de este procesc
con una activa participacion de los docentes involucrados.

Asi definida, la investigacion evaluativa del curriculum debe combinar:

e el analisis de procesc con la valoracion de resultados. Para ello
debera recurrir a metodologias cuali y cuantitativas de investigacion,
que pueden resultar mas apropiadas para cada caso
respectivamente;

* la participaciéon eguilibrada de los acteres directos y los indirectos,
pero fundamentalmente debe tender a generar procesos reflexivos y
propender a un verdadero protagonismo por parte de los actores
directos del procesc de ensefianza-aprendizaje.

Definiremos como actores directos a los alumnos, docentes y directivos de |a
escuela y como actores indirectos a los supervisores, padres y administradores del
sistema educativo (incluyendo aqui a los especialistas como evaluadores externos).

El objetivo nicial es obtener informacidn para tomar decisiones. Pero ;para
qué tipc de decisiones sera utilizada esa informacién?. Bésicamente podriamos
diferenciar entre dos tipos:

1) Es utilizada para el mejoramiento del propio curriculum,
para producir cambios en el. En este caso el objetivo de
la evaluacion es describir para comprender, y poder
modificar la intervencién de acuerdo a lo apreciade. La
investigacion del curriculum en este caso es en si, mas
iluminativa que normatizadora.

2) su finalidad es la regulacion administrativa, et control:
esta ligada a (a acreditacion, las certificaciones y la
aprobacion de examenes. Su objetive es emitir un juicio
de valor. En este caso es comparativa por naturaleza y
requiere de la existencia de parametros claros de
comparacion.

Aqui se percibe nitidamente la diferencia entre evaluar como retroalimentacion
y como control.

Se concibe dentro de fa concepcién de la evaluacion iluminativa, que la misma
consiste en estudiar la implementacién del disefio curricular innovador para
investigar como opera, como es influenciado por las diversas situaciones escolares
en las que se aplica, cdmo lo consideran aquellos a quienes afecta directamente,
sus ventajas e inconvenientes y como repercute sobre todo en las tareas y
experiencias escolares.

En este enfoque se parte de asumir que cualquier disefio curricular cuando es
adoptado, experimenta modificaciones que resultan de suma importancia a la hora
de la evaluacion. En e! proceso de implementacion se producen interpretaciones y
reinterpretaciones, no sélo validas sino igualmente deseables, que transforman ia
idea original, adaptandola a las situaciones concretas. Asimismo debe tenerse en
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cuenta que la introduccion del nuevo disefio en el entornc sociopsicoldgico y
material de las escuelas provinciales provocard indefectiblemente en las
comumnidades educativas una cadena de repercusiones que son imprevisibles y que
solo se pueden evaluar en el campo concreto y mediante procedimientos de indale
cualitativa.

¢ Quiénes serén entonces los evaluadores? -

La respuesta a esta pregunta nos remite a otra que subyace a la primera:
¢quienes toman las decisicnes? Dado gue existen diferentes niveies de decision,
deberiamos pensar en diferentes evaluadores del curriculum. Existen posturas
encontradas a este respecto, basadas en fundamentos divergentes sobre quiénes
deberian evaluar el curriculum, pero coherentes con la postura de que no se puede
disaciar el desarroilo de la evaluacion curricular; resulta evidente que los docentes
adquieren un rol protagénico como investigadores y por lo tanto evaluadores del
curriculum. Esto no descarta la necesaria participacion de los restantes actores del
sistema educativo, asi como la de evalvadores externos al mismo. Se considera que
pueden complementarse los roles pero teniendc en cuenta que los evaluadores
externos, nunca deberian reemplazar a |os internos.

Como puede apreciarse, la participacion del docente en la investigacion
evaluativa es un factor clave. Ei punto de partida para considerarlo asf es dobie: es
un mode de solucionar el problema real de abarcar la totalidad de las escuelas en el
proceso evaluativo, y la conviccion de que esta participacion del docente en ia
investigacién del desarrollo curricular, es la base para el mejoramiento de la
ensenanza.

Asi, resulta evidente que en este modelo de desarroilo y evaluacion del disefio
curricular uno de los pilares es el docente como investigador y su
perfeccionamiento. Si acordamos que los docentes deben desarrollar su
comprension de {as situaciones en las que intervienen, acrecentando y ajustando
los criterios y fundamentos de sus juicios, asi como su competencia en el manejo de
los contenidos de su 4rea, es imprescindible que sean capacitados, y dispongan de!
tiempo y de las oportunidades institucionales necesarias para concretarlo.
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Fundamentacion

La Mateméatica no es un conjunto de conocimientos aislados, estaticos,
inmutables a fravés del tiempo y sin relacion entre si. El progreso de los
conocimientos mateméticos, que no es lineal y esta en evolucién constante, tiene
como motor distintos tipos de problemas. Naturalmente se trata de problemas <n
sentido amplio, no solamente de problemas reducibles a calculo numérico, sino &

cuestiones muy diversas.

La historia de la Matemética nos muestra no sélo cual ha sido el origen e
nuevos conceptos y teorias matematicas, sino que también permite advertir un
avance en el grado de abstraccién de dichos conocimientos en una progresiva
formalizacién. Durante el primer periodo de su desarrollo se muestra ligada a las
necesidades practicas del hombre. Las necesidades de comunicacién y de registro
fueron las que originaron la creacién de simbolos para representar nimeros,
figuras, relaciones. Ei rigor del lenguaje y del pensamiento matematico no =23
atemporal sino una construccién histérica. Elios no han sido el punto de partida
sino el resultado de un largo proceso de formalizacion, de construccién de
herramientas intelectuales para conocer, analizar, interpretar y eventuaimente,

modificar la realidad.

Centrar nuestra atencién en el pasado, nos permite valorar la importancia
que tiene reconocer lo que se ha logrado y la experiencia que se ha acumulado. Ei
hecho de rescatar estos procesos de evolucién de la ciencia, influird en la manera

de ensefiarla, recuperando el lugar de la intervencién docente. _

Seria un error concebir la Matematica sdlo como un conjunto de consecuencias
idgicas obtenidas a partir de una estructura axiomatica inicial y constituiria un error
didactico tratar de ensefiarla de esta forma, que estatiza, inhibe la creatividad y no

respeta la naturaleza del ser humano.



La Matematica en la Educacion General Basica

Hoy discutimos acerca del valor de la importancia de la Matematica como
filosofla, en su caracter formal, abstracto, puro, ¢ como herramienta por sus
aplicaciones o usos. Son dos aspectos diferentes de un mismo cuerpo, ambos son
necesarios, ninguno de ellos puede avanzar sin la colaboracion del otro. La
necesidad de comprender la sociedad tecnificada en la que hoy vivimos y poder
actuar, en consecuencia con su evolucion constante, nos lleva a replantearnos cuai
es el objeto de la Matemética en la escuela y a considerar la integracion de ios
siguientes aspectos, a la hora de ensefiar un contenido: lo conceptual, 1a resolucion
de problemas, los aspectos epistemologicos en el proceso de ensefanza v de
aprendizaje, la historia de {a Matematica y el contexto social. Estos pilares sirve~
para orientar la seleccion de contenidos y el planteamiento metodolédgico de los

mismos.

La ensefianza de la Matematica abarca tanto la adquisicién de conceptos
como la de los procedimientos que se involucran en la aprapiacion de los
mismos. Pero no tiene el monopolic ni del pensamiento racional, ni de la légica,
ni de ninguna verdad intelectual absoluta, sin embargo si ofrece un lugar de
privilegio para su desarrollo. “Vivir" la Matematica en el aula, significa lograr un
espacio colectivo en el que los alumnos y las alumnas tengan la posibilidad de
argumentar, de pensar si acuerdan ¢ no con los resultados de los compaifieros,
de tomar ideas de otros y de revisar las propias, de contrastar resultados v
procedimientos, de descubrir regularidades; de relacionar, analizar e interpretar
datos, hechos o conceptos. Todas estas estrategias se ponen en juego en la

resolucidon de problemas.

Es necesario e implica un frabajo de mucho tiempo, que se vayan instalando
en el aula nuevas formas de interaccién entre docentes y alumnos ¢ alumnas,
y entre alumnos y/o alumnas entre si. Sera determinante en la organizacion y
coordinacion de las actividades que proponga, la manera en gue el docente
‘entienda” la Matematica. La blsqueda que provoque el maestro movilizara los

conceptos previos que orientaran la accion en la resclucién de un problema,



Expectativas de logro para el Tercer Ciclo

Al finalizar el Tercer Ciclo de la E.G.B., i0s alumnos y las alumnas deberan:

* Construir significativa y funcionalmente a partir de problemas planteados
por la disciplina y por ofras disciplinas - conceptos, procedimientos y formas de
representacién - acerca del conjunto de los nimeros racionales, sus propiedades,

las operaciones que se definen en él y la ampliacion del concepto de nitmero ( reai).

* Comprender y saber usar las operaciones y relaciones entre nimeros
eligiendo la forma de céiculo apropiada y valorando la adecuacion del resultado ai
contexta, reconociendo en el mismo la realidad como diversa y susceptibie de ser
explicada desde distintos puntos de vista (determinista-aleatorio; finito-infinito:

exacto-aproximado).

* Resolver problemas en los que pueda: planificar individual o colectivamente
tareas de medicién , reconocer magnitudes, seleccionar instrumentos y unidades
de medida adecuadas (segun el valor de cantidad a medir), reconociendo Ia

inexactitud de toda medicién y acotando el error segiin la situacién planteada.

* Utilizar las distintas formas de expresidn matematica (numérica, grafica,
geomeétrica, légica, algebraica, probabilistica) con el fin de comunicarse de manera

precisa y rigurosa ampliando el lenguaje y los modos de argumentacion habitual.

* Reconocer las funciones como herramientas para percibir informacion,
estudiar dependencias y crear modelos, reconociendo el valor y los limites que

encierran los mismos, en relacion con fendmenos de la vida real.

* Utilizar las formas de pensamiento légico para formular y comprobar
conjeturas; modelizar; realizar inferencias y deducciones; organizar y relacionar

informaciones diversas de |a vida cotidiana y en la resolucién de problemas.

* Identificar los elementos matematicos (datos estadisticos, graficos, planos,

calculos) provenientes de distintos medios de informacién (diarios, revistas,



publicaciones, T.V., calcuiadora, etc.,), codificando y descodificando los mismos a
través de un andlisis critico que favorezca la formacién de un lector inteligente de la
realidad.

* Anticipar una solucién razonable y buscar los procedimientos mas
adecuados, para abordar el proceso de resolucion de un problema, perseverando

en la busqueda de datos y soluciones precisas.

* Conocer y valorar las propias habilidades matematicas, para abordar
situaciones que requieran su empleo o que permitan utilizar los aspectos creativos,
manipulativos, estéticos o utilitarios de esta disciplina, mostrando seguridad vy

confianza para pensar y comunicarse auténomamente.

* Trabajar cooperativamente aceptando responsabilidades y respetando las
normas, valorando el esfuerzo y la perseverancia como necesarios en el quehacer

matematico y para el desarrollo personal y social.



Criterios para fa Seleccién y Organizacién de Contenidos

Los contenidos seleccionados para !a ensefianza de la Matematica en e!
tercer ciclo de la EGB promoveran la identificacién de elementos vertebradores en
temas de competencias, hébitos, actitudes y valores de conocimientos matematicos.
Muchos son los aspectos que se pueden tener en cuenta a la hora de seleccionar
ejes y secuenciar contenidos como se expresé en la fundamentacién, Entre ellos
consideramos: la estructura jerdrquica que enlaza los conceptos propios de ia
ciencia, el desarrollo cognitive de los alumnos y los procesos que los alumnos y laz
alumnas siguen en Ia adquisicién de conceptos matematicos especificos, en funcién

de la pertinencia y significatividad que tengan respecto del entarno socio-cuitural.

La organizacién de ios contenidos especificos del area se presentan en
EJES, pensados para que los alumnos puedan avanzar en la construccién y
sistematizacién de la red de contenidos, construida en base a los contenidos de!

primer y segundo ciclo.

En la seleccién y organizacién de estos ejes se muestran integraciones gque
se priorizaron, pero no son Unicas ni acabadas, dejando abierta la posibilidad de
realizar organizaciones que respondan a distintos niveles de integracion entre los
contenidos o entre ejes. Es importante garantizar situaciones en la que los alumnos

tengan la oportunidad de apreciar y utilizar otras relaciones igualmente importantes.

Las retaciones que se pueden establecer entre unos y otros conceptos, ast
como la evolucion de las estructuras conceptuales, han de llevarnos a plantear una
presentacidn de los contenidos de manera tal de ir retomando los mismos a medida

gque se avanza en el ciclo

La organizacién por ejes, de los contenidos de los ocho blogues de los
C.B.C., permite incorporar no sélo contenidos matematicos, sino también actitudes,
habilidades y destrezas que hacen a su formacién general. Los ejes establecidos

son:



1. LOS CONJUNTOS NUMERICOS Y SUS OPERACIONES.

2. RELACIONES, FUNCIONES Y SUS LENGUAJES.
3. GEOMETRIA Y MEDICIONES.
4. TRATAMIENTO DE LA INFORMACION, ESTADISTICA Y AZAR.

Los contenidos de los bloques del 1 al 6 de los C.B.C., enunciados en [os
ejes de este documento, aparecen desagregados por afio, mieniras gue los

procedimentales generales y los actitudinales generales del area se presentan para

el giclo.

1.- LOS CONJUNTOS NUMERICOS Y SUS OPERACIONES

Los contenidos involucrados en este eje incluyen el estudio de los distintos

conjuntos numericos y sus propiedades: orden, discretitud, densidad y completitud
de cada uno de los conjuntos y sus representaciones en la recta. Segin se
establecid en los ciclos anteriores, consideramos valido también en éste recuperar
la comparacién y el andlisis de regularidades y pairones numéricos, desde |a
necesidad de expresar nimeros muy grandes o muy pequernos que provengan de
otras disciplinas. Comparar cantidades de magnitudes relativas y relaciones
representaciones numéricas equivalentes permitira introducirse en la riqueza interna

de ia Matematica, su significacion y su funcionalidad.

Respecto de los contenidos relacionados con las operaciones, cabe decir que
un trabajo adecuado en cada intervalo numérico no siempre garantiza su
transferencia a otro intervalo, asi como operaciones incorporadas en el campo de
los nimeros naturales no siempre admiten las mismas interpretaciones en otros
campos numéricos. Para entender la estructura interna de cada operacion y
formalizar sus propiedades serd necesario llegar a considerarlas come entidades
ideales, con independencia de contextos particulares, a través de la elaboracién de
tablas, escalas, deteccidon de regularidades entre ellas, el contraste de las
operaciones inversas y el planteo de blsqueda de términos o factores dados los

resultados, permitiendo un uso mas general de las mismas.



Es necesario diferenciar el concepto de numero, de sus diversas formas de
representarlo. Nos referimos al ndmero cuando nos ocupamos de su funcién, de los
problemas que permite resolver o de las propiedades que los distinguen entre otras

clases de numeros.

Los momentos mas delicados en la articulacién del proceso de
conceptualizacién del nimero son aquellos en los que las propiedades tanto de 1ns
nimeros como de las operaciones con los nimeros naturales no pueden extenderse
a los numeros enteros, racionales o reales. Los diferentes significados que pued=n
tener, por ejemplo, el nimero decimal: medida, razén de dos magnitudes, cocients
de dos nimeros, operador o aplicacién lineal... deben aparecer a los alumnos v las
alumnas como soluciones a problemas diferentes debidamente articulados. Séio
esto les permitird dar significado a sus acciones. Por ef contrario, la falta de
articulacién de la ensefianza produce incomprension de lo gue se hace, es decir

“ruptura de significacién”

Como ya hemos visto, los nimeros naturales sirven para enumerar
colecciones y para contar y permiten dar la medida de una magnitud discreta. En
esta etapa del Tercer Ciclo, se trata de observar la necesidad de ampliar el sistema
numérico hasta conseguir un sistema completo que permita resolver todos los
problemas numéricos tedricos y practicos que puedan plantearse. La insuficiencia
de los numeros naturales se pone de manifiesto bajo dos puntos de vista, presentes
siempre en la génesis histérica de los conceptos matematicos: practico y tedrico.

*- Desde el punto de vista préctico, los nimeros naturales se muestrar
insuficientes cuando tratamos de medir magnitudes continuas como Jo son longitud,
peso, masa, area, volumen , presién de aire, intensidad de corriente, intensidad de
sonido, elc.

Los racionales, en general, con su forma de expresién decimal en particular,
nos permiten resclver problemas relacionados con la medida que no tienen solucién
con los ntimeros naturales, asi por ejemplo:

n{pi) es la relacién de la longitud de un
circulo a  su digmetro, y desde el tiempo de los griegos es conocido que la
circunferencia no puede medirse exactamente tomardo por unidad el didmetro. Esto

se expresa diciendo que la longitud de una circunferencia y la de su didmetro son



longitudes inconmensurables. Nos encontramos, pues, con que no existe ningan
ndmero entero ni fraccionanio que sea una medida exacta de Ia longitud del circulo
{nimero irracional). La dnica forma de calcular con r es darle valores aproximados
por exceso o por defecto y los decimales permiten aproximarse a x tanto como se
quiera.

- Oftro problema clésico es el de hallar la medida de la diagonal de ur
cuadrado, tomando como unidad el lado. Sabemos que esa diagonal mide \2 y que
no hay ningdan ndmero natural ni racional que exprese esa medida. Y sin embargo,
es un niimero, porque es el cociente de una longitud respecto de ofra que hemos
tomado como unidad. La Gnica forma de poder calcular con este niimero es dar de
é/ aproximaciones tan fina como la situacion Io exija.

* Desde el punto de vista teérico, los conceptos mafteméticos tienen una

exigencia propia que los hace tender a una generalizacién que permita por una
parte, completar las teorias existentes suprimiendo restricciones y haciendo las
ampliaciones necesarias y, por otra parte, hacerlo sin referencia alguna a las
situaciones concretas que iniciaron la teoria.
La primera extension de N nos permite encontrar un conjunto Z que lo contiene y en
el que la sustraccion estd siempre definida, 0 sea que fodas las ecuaciones de Ia
forma: a + x = b, con a y b nimeros naturales, tienen solucién en Z . Nuevamente
encontraremos en Z ecuaciones que no tienen soluciones enteras ej.- a.x=b, con a
y b enteros si b no es mdaltiplo de a.

La construccién tedrica de los niimeros racionales consiste en Hlenar ests
laguna con ntimeros que permitan que todas esas ecuaciones tengan solucion.
Buscar soluciones a las ecuaciones numéricas en las que interviene la multiplicaciér
y la adicibn se traduce graficamente en buscar numeros que puedan atribuirse a
ciertos puntos de la recta. Las sucesivas ampliaciones de los ntumeros corresponden
a la busqueda de un numero para cada punto de la recta y sélo el conjunto de los
numeros reales nos permitiré tener para cada punto un ntimero. Hasta que no lo

hayamos construido, la recta continuara con infinitas lagunas.

Es decir, al concepto de ndmero hemos de considerario como un concepto de
orden superior al de namero natural. Es necesario aprender lo que entendemaos por

nameros naturales, cero, fracciones y decimales, niimeros negativos, enteros,



racionales e irracionales y reales, con objeto de permitir que se desarrolie un

concepto maduro de lo que consideramos como ndmero.

2.- RELACIONES, FUNCIONES Y SUS LENGUAJES

Si bien los contenidos incluidos en todos los Ejes se refieren a concsptos
expresables en el lenguaje matematico, creemos importante destacar come esie
lenguaje llega a niveles cada vez mas formalizados, en el tercer ciclo. Por sst=
razén hemos organizado este Eje para reflexionar cémo las Matematicas sc»

expresadas y escritas.

En nuestro trabajo aulico utilizamos un lenguaje cotidianc. Pero las palabras
que empleamos en una clase de Matematicas tienen que ver con niveles da
lenguaje distintos:

- las que tienen que ver con el lenguaije corriente , con su significado habituas,

- las que siendo del lenguaje cofidiano, tienen distinto significado ( ej.: razdn,

pertenece)

- las del lenguaje propiamente f6gico-matemaético { e]. axiomas, tautologia,

teoremas, cociente, etc.)

Asi respecto de ia potencia del lenguaje l6gico- matematico, tendremos en
cuenta que ademas de ser utilizado para estudiar determinadas propiedades {no
sdlo de los objetos, sino de las acciones que se ejercen sobre ellos v entre ellos), s
necesario enfocar su tratamiento enfatizando la relacion entre experiencia y
lenguaje, valorizando, una experiencia activa que, de forma constructiva y reflexiva,

signifique al mismo.

Desde los mas remotos tiempos y en el intento de comprender el entorno, las
personas fueron desarrollando un lenguaje que permite también describirlo. Al
describir los elementos, objetos, relaciones y fendmenos de la naturaleza fue
surgiendo la necesidad de crear un lenguaje mas complejo, con signos v reglas

propias, que resulté tener un gran poder de sintesis (lenguaje |dgico-matematico).



Su desarrollo se concretd a medida que se sintieron nuevas necesidades de
interpretacién de lo cotidianc. Paralelamente a la relacién entre la ciencia y la
Matemética {(que resultaba cada vez mas fértil), se hacian esfuerzos para
estructurar este nuevo lenguaje, esta potente herramienta (ej.: trabajos realizados

por Thales, Pitagoras, etc.)

Considerando el lenguaje ldgico-matematico, para la ensefianza de las
Matematicas creemos necesario hacer una diferencia entre las Matematicas como
sistema sintactico y como sistema semdntico. Referente a lo sintactico, vemos
que se trabaja con signos desligados de lo real, que tienen reglas propias (o que
permite trabajar con simbolos y reglas que los rigen, carentes de significacién); o
sea que utilizan un lenguaje en gue los significados son irrelevantes, posibie de ser
aplicado mas alld de la experiencia concreta, y hasta puede desarrollarse

trascendiendo el significado concreto, intentando ilegar a una generalizacion.

Todo lenguaje como sistema seméntico, en cambio, ha nacido para decir,
contar, expresar algo. Un sistema semantico donde cada signo, ya sea oral, grafico,
escrito o dibujado, tiene asignado un significado. Asi tan estrechamente esta ligado
el lenguaje a la percepcidén humana que, de hecho, la identificacion linglistica que
hagamos de las cosas, de sus propiedades y de las relaciones, puede influir en lo

que veamos o dejemos de ver.

En el caso concreto de palabras que hacen referencia al tema de
proporcionalidad observamos que para expresar nociones de proporcionalidad, -
razén, proporcién, etc., se pueden diferenciar no sélo el lenguaje cotidiano (ya

explicitado), sinc también el lenguaje gréfico y el algebraico.

En nuestra cultura el lenguaje grafico aparece desde distintos tipos de .
representacion'es:

- el dibujo de lo real y la fotografia ( los alumnos logran poco a poco dibujos
proporcionados y bajo una determinada perspectiva )

- la repfesentacién de magnitudes distintas, continuas o discretas, tomando

agrupaciones, (ej.. tasas de nacimienfo-mortalidad).



- las magnitudes expresadas a través de otras ( ej.: diagramas de frecuencia,
gréficos circulares o representaciones de éreas proporcionales con otros poligonos:
plano de una casa).

- representacion gréfica de una funcién lineal en la que prevalece [a
representacion de la relacién (ef. representaciones cartesianas de la relacién entre

variables proporcionales)

Respecto det lenguaje algebraico, es necesario tener en cuenta los distintcs
niveles de formalizacidn que se dan a partir de magnitudes y proporcionalidad de
magnitudes, para pasar de {os lenguajes propios de las aplicaciones del concepto
de proporcionalidad en Geometria, Técnica, Economia, Arte, Fisica, Ecologia.
Astronomia y Céalculo Numérico, al lenguaje algebraico que estudian la

proporcionalidad como una funcién: la funcién lineal.

La nocidn de funcién, bisica en las Matematicas, posibilitd relacionar
medidas y explicar fenémenos naturales observados. La funcién lineal puede
considerarse como la matematizacién de las nociones cotidianas y utilitarias de
proporcionalidad. Esta nocién es un modeio que sintetiza diversos lenguajes.
situaciones, expresiones y fenémenos. En la practica el modelo de funcion linea! es
solo una aproximacion al fendmeno que modeliza. La funcién lineal representa Ia
estructura de la proporcionalidad, sirve para visualizar los diferentes estados de

variacidn, es decir expresa su comportamiento cualitativo.

La proporcionalidad es un concepto importante tanto en el aspecto teérico
como en el aspecto practico, unifica, por ejemplo, temas del Calculo Numérico con
cuestiones de Geometria. También es importante desde el punto de vista ds=!
desarrollo del conocimiento, a partir de trabajos de Piaget-Inhelder fue considerado
como un concepto basico en el estudio del paso de la |6gica del nifio a la 16gica de!
adolescente, al que una persona puede acceder para pasar del estadio de las

operaciones concretas al estadio de las operaciones formales.

Si bien, desde la ensefianza de la Matematica analizar cémo la proporcion

evoluciona en su conceptualizacion, a la vez que potencia el acceso al pensamiento



formal, es parte de las Orientaciones DidAacticas, creemos necesario incluirio en esta
caracterizacion, para compartir la intencionalidad de su tratamiento

Consideraremos en este analisis, los siguientes aspectos:

1.- Buscando qué variables intervienen en los diferentes fendmenos, y
estableciendo cuales de ellos se tienen en cuenta y cudles se anulan ( por
compensacién ¢ por negacién )

2- Buscando, experimentalmente, relaciones cualitativas de dependencia
entre dos variables ( gj.: cuanto méas lejos la pantalla - mas grande la sombra de un
objeto, cuanto mas alto - mayor drea tendrd el rectadngulo, siempre que se
mantenga/n fija/s otra/s variable/s)

3.- Tanteando, experimentalmente, con el material a fin de conseguir la
conservaciéon de un resultado, y reflexionando luego sobre ello (ej.: obtener la
misma sombra de dos circulos distintos, variando la distancia al foco).

4.- Obtenier datos numéricos (siempre que el material lo permita), los que, a
veces, permiten trazar graficos (ej.: si se realizaron histogramas y tabias, luego de
analizar las relaciones funcionales entre las variables, se podran representar sobre
coordenadas cartesianas). Asi a partir de situaciones “concretas” aparecera la
importancia de las proporciones como herramienta légica, v relacionadas con ellas,
las funciones lineales. Funciones que, en este caso, deberfan entenderse como
meétodos simples de expresion de una relacién entre dos variables que permiten,
por ejemplo, interpolar y extrapolar sin dificultad.

5.- Asumiendo las Matematicas como un lenguaje seméntico, es decir que
“dice" algo de alguna cosa. En este aspecto, hemos de considerar que:

* Debe “decirnos” algo de io que nos rodea, de los fendmenos que
ocurren a nuestro alrededor, o de los objetos que a diario nos encontramos,
favoreciendo su clasificaciéon, comparacidn, ordenacién, cuantificacién, etc.

Interesa que la expresién lineal de la relacién entre dos variables aparezca
como una relacion operativa relacionada con conocimientos previos y que ademas
de los ejemplos de relaciones lineales, aparezcan relaciones no lineales entre otras
variables, permitiendo que en cada caso se estudien las ventajas y desventajas del
modelo.

* La escritura propia de las Matematicas debe ir progresando a través

del tiempo, teniendo presente que introducir el lenguaje algebraico y el tratamiento



de su escritura, necesitard de una graduacién que se prolongara a lo largo de
varios afios de escolaridad.

6.- Buscando una prudente y progresiva utilizacién de las férmulas, para que
los alumnos y las alumnas puedan expresar en férmulas los resultados obtenidos
durante el trabajo experimental o deducir algebraicamente una férmula a partir de
otras. Este proceso se vera favorecido si ponemos especial cuidado en trabajar
paralela o anteriormente ejercicios de codificacién como: representar variables
utilizando distintas letras, cambiar la notacién para las variables y la expresion de ia
interrelacidn entre elias por un algoritmo determinado.

La férmula que iogra el alumno o la alumna a partir de unos datos numéricos
extraidos de una experiencia, tiene que ser muy sencilla. A pesar de slio no
podremos evitar que llegue de un manera dirigida, ya que, en todos los casos
tendremos en cuenta que a partir de una experimentacion se llega a generalizar,
pero teniendo como base unos pocos datos numéricos.

El hecho de “descubrir férmulas” es cuestién de técnicas de lenguaje como
ocurre con “dar definiciones”. Asi en este periodo los alumnos y las alumnas
explicaran los fenomenos y las relaciones que se producen entre objetos con sus
propias palabras, intentando que el lenguaje se perfeccione mas a través de las
sucesivas descripciones. En este caso hay que tener en cuenta que se trata de un
conocimiento que puede ser utilizado luego de manera efectiva para resolver
problemas, por lo tanto no debe ser “adquirido de memoria”, o solamente “utilizado”
(algoritmo de saber aplicar la férmula). Puntualmente, el aprendizaje de una férmuis
que solo se puede aplicar mecanicamente no sirve para resolver un problema en &i
sentido epistemoldgico del término, no “ayuda a pensar” y de cierta manera, no
ayuda a hacer un salto cualitativo desde la zona del pensamiento, que siguiendo a

Vygostky, llamamos una zona de desarrollo préximo.

Se trata entonces no sélo de aplicar el algoritmo en expresiones numéricas,
ecuaciones o problemas tipo, sino también de saber identificar los problemas de
proporcionalidad, ponderar cuando es adecuado o no usar el algoritmo, comprender
el tipo de relacién que se establece entre las variables, lo que implica comprender

qué se hace al aplicar el algonitmo.



3.- GEOMETRIA Y MEDICIONES

En este eje aparecen integrados los contenidos del bloque 4: Nociones
Geométricas con los del bioque 5: Mediciones, i0s que tienen como objetivo que
los alumnos y alumnas controlen, representen y describan el mundo que los rodea
(entorno), en cuanto a las dimensiones, formas, movimientos, relaciones
cuantitativas y cualitativas ; y estudien los entes geométricos como modelizaciones

de ia realidad.

La introduccidn de i{as transformaciones geométricas enriquece notablemente
las posibilidades de comprension y descripcion del mundo geométrico, que no es

estatico y en el gue las formas estan en muchas ocasiones relacionadas entre si.

La construccion del espacio evolucionarad desde un espacio intuitivo que se
relaciona con la capacidad de actuar en é manipulando objetos, localizando
situaciones en el entorno y efectuando, desplazamientos, medidas, calculos
espaciales, etc., a un espacio conceptual ¢ abstracto relacionado con la capacidad
de representario internamente, reflexionando y razonando sobre propiedades
geométricas abstractas, tomando sistemas de referencias, prediciendo vy

manipulando mentalmente, etc.

Dicha construccién resuita entonces un proceso cognitivo de interacciones
condicionado por la influencia del medio; fisico, cultural, social e histdrico y por las

caracteristicas cognitivas individuales.

Es posible pasar a un procesoc de abstraccidon si se han puesto en juego
procedimientos como: observacién, comparacién, comprobacién, manipulacién,

reflexién e interiorizaciéon

Diversas acciones geométricas referidas a la actividad espacial en el entorno
constituyen el soporte adecuado del proceso de conceptualizacion espacial, una de

ellas es el andlisis cuantitativo en el que se realizan medidas numéricas ( longitudes,



amplitudes, areas, volimenes) relaciones numéricas (razones y proporciones) y
eleccién de sistemas de referencias (uso de coordenadas).
Oftro tipo de acciones geométricas; es el anélisis figurativo que comprende el
descubrimiento de regularidades, el estudio de |as transformaciones, simetrias, etc.,
Por Gltimo el anélisis estructural que se refiere a la estructura formal de los
objetos, sus esquemas de constitucién, sus propiedades cualitativas ( relaciones

topolégicas, proyectivas, afines y euctideas).

Tanto en la construccidon de conceptos geométricos y espaciales como en los
referidos a las mediciones el alumno y la alumna tendrén la oportunidad de trabajar
con sus capacidades logicas y perceptuales evolucionando hacia un nivel de
analisis de propiedades de los objetos y relaciones entre ellos avanzando en la
conceptualizacién de ideas relacionadas con la medida { qué es una magnitud, qué
efecto tiene el cambio de unidad,) asi como |a ampliaciéri de sistemas de medida

convencionales.

Comprender la medida implica comprender el proceso de medir, la inexactitud
de los resultados, el concepto de error de medicién, la importancia de la seleccion
de la unidad y del instrumento adecuado para lograr !a precisién requerida por la

situacidn a solucionar.

Es importante desarrollar la capacidad de estimar medidas, reconociendo gue
el aprendizaje de ia estimacion lleva implicita la aceptacién de 'qué no hay una sola
respuesta correcta, para cada situacion. Esta variedad de respuestas unida a la
diversidad de caminos para estimar, dard lugar a un pensamiento cada vez mas

flexible.

Las experiencias de los alumnos y alumnas durante el aprendizaje de los
contenidos de este eje no se centrard en un aprendizaje de vocabulario,
memorizacién de definiciones, formulas y enunciados de propiedades, sino que se
pondra énfasis en la construccién de su significado a través de su utilidad para
resolver problemas. El trabajo de los alumnos y alumnas consistira en explorar &
investigar situaciones, hacer y comprobar conjeturas, construir y utilizar; modelos,

materiales manipulativos y materiales de tecnologia disponibles (fotografias,



fotocopiadoras, computadoras, etc.), desarrollar destrezas espaciales, usar
razonamientos inductivos, deductivos e inferencias para luego comunicar sus

conclusiones con conviccién y confianza.

Si bien no es posible en el tercer ciclo plantear deducciones en el sentido
riguroso los alumnos y las alumnas podran lograr habilidades deductivas a través
del reconocimiento de la equivalencia de propiedades, de la interpretacién de la
conjuncién, negacién, disyuncién, de la comprensién del campo de validez de los
cuantificadores como iniciarse en las demostraciones visuales (en casos de
equivalencia de 4reas, vollimenes, superposiciones o descomposiciones de

figuras) o dinamicas ( ej.: cémo de un cilindro se generan dos conos).

4.- TRATAMIENTO DE LA INFORMACION, ESTADISTICA Y AZAR

Mucha de la informacién que reciben las personas cada dia puede
interpretarse con algunos conocimientos de Estadistica y de Probabilidad. Gréaficos.
histogramas, indices, porcentajes, problemas de muestras al azar, juegos, sondeos

de opinidn ilegan al ciudadano a través de los distintos medios de comunicacién.

Algunas nociones de Estadistica acompafiadas por algunas nociones de
Probabilidad y Combinatoria se constituyen en herramientas que servirdn para

comprender mejor el mundo de interrelaciones que hay en los diversos contextos.

La Estadistica y la teoria de la Probabilidad estan estrechamente ligadas,
aunque desde el punto de vista l6gico son dos disciplinas diferentes. La teoria de la
Probabilidad es la teoria de los modeios matematicos de los fenbmenos aleatorios.
La Estadistica, podriamos caracterizarla como [a ciencia que estudia la manera de
desembocar en situaciones razonables partiendo de datos inciertos.Esta se ocupa
del andlisis de hechos que se producen en un gran nimero, para obtener a partir de
ellos, medidas que resuman las caracteristicas de los mismos. Dichas medidas
permitiran hacer generalizaciones e inferencias. La idea de inferencia es la
deduccién arriesgada, con posibilidades de error, error que debera ser conocido, ya

que la Estadistica se mueve en el campo de lo probable; y es ahi donde se



pretenden buscar las leyes que determinan su comportamiento, para poder tomar
las decisiones oportunas, conociendo anticipadamente ia significacion de ios

resultados.

Desde el primer ciclo se debieran presentar situaciones sencillas donde ios
alumnos y las alumnas puedan iniciarse en la organizacién de la informacidn para
responder a preguntas que se formulen. Se pretende abordar las nociones de
probabilidad y estadistica a lo largo de toda la escolaridad.

La informacién que suministra la estadistica, tales como, cuadrose
representaciones gréficas, el promedio, la moda son el resultado de un iarge
proceso que se inicia en una pregunta sobre / Qué es lo que se quiere o hecesita
estudiar ? y contintia con la interpretacidn de toda esa informacién para tomar
decigsiones y realizar previsiones. La pregunta anterior lleva un conjurte de
preguntas. Por ello una vez elegidas las preguntas y las variables en estudio liega
el momento de:

- La recoleccién de datos. En este proceso se pueden realizar encuesias
dirigidas a una muestra o poblacion o una medicion.

- La organizacion y tabulacién de datos, es decir, volcar todo el material a urniu
planilla, 2 una base de datos, o construir tablas gue contengan toda la informacién
que permita visualizar lo mas claramente las respuestas o mediciones obtenidas,

- La elaboracién de graficos, supone decidir sobre que clase de
representacion se adapta mejor al tipo de dato obtenido, de modo que se pueda
hacer una lectura a partir de a observacién de ellos.

- Calcular pardmetros. Esto implica el célculo de algunos parametros
estadisticos que indiquen como se comporta la variable o poblacién en relacién con
lo que se esta estudiando. Dichos valores seran interpretados dentro del contexta

de donde surgié la muestra o medicién.

En este ciclo se debe tender a que el alumno o la alumna puedan:
seleccionar, recolectar, organizar, tabular datos, elaborar graficos, calcular
parametros e interpretar informacion como asi también comprender, estimar y usar
probabilidades. Muchos problemas de combinatoria pueden enunciarse en forma de

probabilidades.



Es importante avanzar en el desarrolio y educacién de ia intuicién sobre la
probabilidad. El desarrollo de esta intuicién se realiza inicialmente a través de
valoraciones cualitativas sobre la posibilidad de ocurrencia de un sSuceso para pasar
a un enfoque frecuencial. Ei estudio de las frecuencias proporciona una informacion
muy rica sobre el significado y el comportamiento de lo aleatoric ademas de
utilizarse como un método para asignarie la probabilidad a un suceso. La estimacion
y el célculo de probabilidades, requiere en muchos casos, la utilizacién de distintos
procedimientos generales, como bisqueda de regularidades y el recuento
sistematico. Es posible en este ciclo llegar a una idea det concepto de probabilidad
como medida de lo esperable de un suceso. Lograr interpretaciones mas ajustadas
de las situaciones refacionadas con el azar, no significa, que el objeto en esta etapa
sea |a formalizacién del concepto de probabilidad a través de su axiomatica.

La incorporacién de las nociones basicas de probabilidad y estadistica en
EGB nos permitira valorar los procedimientos que ellas implican para la toma de
decisiones, la realizacién de argumentaciones y ademas nos penmtlré recuperar las
mismas como una herramienta eficaz para informar y formar ciudadanos mss

activos.



Secuenciacidn de los Contenidos para el Tercer Ciclo

Ejo N° 1 LOS CONJUNTOS NUMERICOS Y SUS OPERACIONES

Contenidos Conceptuales

Séptimo Afio Qctavo Afio Noveno Ao
Nimeros Naturales ==> Conjunto de nimeros
Sistema de numeracién posicional naturales. Concepto.
decimal. Propiedades de los Propiedades
sistemas posicionates (decimal,

binario, ete.,)

Reglas de escritura. Nocién de

base. Valor relativo. El cero.

Nameros enteros. Nimeros | ==> Conjunto de los nimeros
negativos, Usos. La recta y los enteros. Propiedades.
nimeros enteros. Comparacién y Discretitud.

Orden . Valor absoluto.

Operaciones con nlimeros entergs; | ==> ==>

Suma y resta. Multiplicacién y
Division.

Potencias con exponente natural.
Raiz cuadrada entera.
Propiedades. Ecuaciones e
inecuaciones.

Divisibilidad.

Mdtltiplo y divisor de un entero.
Nimeros primos. Criba de
Eratéstenes. Maltiplo comin
menor. Divisor comiin mayor.

Numeros racionales. Sus usos.
Formas de escritura (fraccionaria,
decimal). Equivalencias. La recta y
fos niimearos racionales.

Orden . Notacidn cientffica.

Numeros irracionaies. Algunos
ndmeros especiales. (Pi, razén
aurea, rafz de dos)

Las cuatro operacionas bésicas con
nimeros racionales bajo ia
representacion decimal y
fraccionaria, Propiedades.

Potancia con exponente entero

==

==

Algoritmo de Euclides.
Nameros coprimos
Tecrema fundamental de la
Aritmética.

Criterios de Divisibilidad

Nidmeros racionates.
Expresiones decimales finitas
y periddicas

Equivalencia con fracciones
(sin férmulas )

Nidmeros reales, Usos.
La recta y los nimeros reales.
Orden

Potencias enteras y raices
cuadradas de niimeros
racionales.

Potencia de exponente enterc.

Producto y cociente de
potencias de igual base.

==

Propiedades de las
operaciones con ndmeros
enteros (divisibilidad,
congruencia)

Conjunto de nimeros
racionaies,

Concepto. Propiedades.
Densidad

Nocidn de nimero real
Conjunto R. Propiedades.
Completitud.

Propiedades de las
operaciones con nimeros
racionales




Caiculo exacto y aproximado.
Orden de magnitud de los
resultados.

numeérica directa e inversa,
Expresiones usuales de [a
proporcionalidad.
(Porcentaje, escalas, tasas...)

Proporcionalidad directa e inversa.
Propiedades. Razdn y proporcién

-1

Error absoluto v relativo.
Margen de error.

Proporcionalidad. Razén y
proporcionales
Otros contextos de uso de la

proporcionalidad.

especifico, densidad, etc.,)
Andlisis de férmulas.

proporcidn numérica (directa e
inversa) Sucesiones numéricas

(Reparticién proporcional, peso

Error absoiuto y relative

La proporcionalidad como
funcién,
Razones trigonométricas.

==>

Contenldos Procedimentales

Uso del sistema de numeracién
posicionatl decimal para leer,
escribir, comparar, componer y
descomponer nimeros.

Representacion sobre {a recta
de numeros naturales, enteros y
racionales

Comparacién y Ondenamiento
de ndmeros enteros y racionales
bajo distintas representaciones.

Uso del signo de valor absoluto
en expresiones numéricas y
literales.

Utilizacion de la notacion
cientifica para expresar y
comparar nimeros muy grandes
© muy pequefios.

Aplicacién de los conceptos de
m.c.m. y d.c.m. en situaciones
problematicas.

Acotamiento y aproximacién de
numercs haturates, enteros y
racionales de aplicacion en
situaciones problematicas
concrefas.

==>

==>

Encuadramiento y aproximacion
de numeros enteros y racionales

Lectura, escritura e
idertificacién de ndmeros
pertenecientes a los distintos
conjuntos numéricos.

Ubicacion de los reaies en la
recta.

Comparacién, ordenacién y
ubicacién en la recta de
nameros pertenecientes a
distintos campos numéricos.

Encuadramiento y aproximacion
de nlimeros reales,




8° ANO - LENGUA ORAL: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDM ENTALES_

Situacidén comunicativa. Diferentes contextos de
usc e interlocutores scoiales.
. Contextos formales e informales.
. distintas férmulas y exponentes {linglisticss)
sociales.
. Adecuacién de los diferentes registros v variedades
a los contextos de uso.

Funciones y habilidades de fa comun:cacion orai.
- Vocabulario de uso y estandar, coleguiai,
disciplinar y formal.
. Repertorio y relaciones semanticas. WNoc:dn de
neglogis Mo, anacronismo. techicismo y ierga.

La escucha en presencia de interlocutores o
mediatizada a través del tetéfonc radio o televis:dn

. La conversacion polémica [.os saludos enla
presentacian plblica en amhiios formales. Férmulas
y exponentes (lingillsticos) sociaias adecuaaos &
cada contexte. El debate scbre temas de interés
disciplinar o de actualidad Argumentacion-
Contraargumentacion y sus estretegias discursivas.

. Altura e intensidad de la voz.

. Solicitud individual y colectiva en ambitos formales.
Expresiones linglisticas correspondientes.

- Los discursos interachvos en los medios masivos
de comunicacion -

. Participacidn y actuacion eficaz como hablante-
oyente en d.versidad ce sifuaciones comunicativas
teniendo en cuenta la adecuac:on al contexto de 10s
recursos formales y no formales (vacabulario,
correccion morfosintactica, entonacidn,
pronunciacion, girest 1os recursos no verbales
{tono. posturas, gestos. miradas, expresiones), la
estructura del discurso oral y la competencia para la
selecc:or ce variadades y registrcs.

Reconoctmiento y denominacion léxica, analisis,
comparacion y categosizacion léxica

Practica ¢e la escucha atenta en presencia de
Intertocutores o mediatizada atendiendo a contenido
semantica basica - idea basica; intencionahdad
explicta e implicita; refuerzos; contradicciones y
desviaciones en el discurso.

. Participacion comao hablante-oyente en
conversaciones poiémicas y didlogos. puestas en
comun: debates; mesas redondas. asambleas
escolares.
. Practica de la escucha y de los turnos de
intercambio en situaciones formales.
. Practica de la argumentacion y ta
contraargumentacién atendiendo a la estructura del
discurso argumentativo y al 18xico adecuado.
. Practica de las expresiones linglisiicas que
tnaiguen solicitud formai.

Practica ce ia conerencia general y mantsnimiento
del tema,

Practica del respeto del punto de vista propio y
ajeno.

Aralisis citizco de discursos interactivos emitides 8
traves de los mediog de comunicacion.

Repreduccion oral ce conferencias grahadas y
escuchadas.

. Expansién y reduccion de la informacien

Recontextualizacicn de la informacion.

La comuricacian mediatizagda 3 raves del
Teigfone, Fax, Correc elecirénico LOS imensales en
el contestadar sutomatico
_Practica de 1a dramatizacion aulica; en actas
escolares y ammacion escolar
. Practica de ias habiildades y funciones de ia
iengua oral a traves de dramatizaciones y técnicas
de simulacion, ajustandose & un rol prefiado
. Refiexion grupal scbre la practica de ia
dramatizac on.




Planteamiento y resolucién de
problemas aplicando
operaciones con enteros o
racionales.

Resolucién de operaciones con
comprension de los procesos
involucrados.

Utthizacion da patencias y raices
para |a resolucién de problemas.

Calculo de raices cuadradas por
aproximacidn sucesiva.

Utilizacién de las jerarquias y
propiedades de las operaciones
y el uso de paréntesis en calculo
y problemas sencillos

Estimacion de! orden de
magnitud de los resultados en
calculos.

Resolucién de ecuaciones e
inecuaciones de primer grado.

s=>

==

==

Estimacidn y acotacion de Ios
resultados de un catculo con la
precision deseada.

Resolucién de sistemas de
ecuaciones e inecuaciones de
prirmer grado.

Caleulo del error absoluto y
relativo.

Resolucion de sistemas mixios
de ecuaciones e inecuaciones.

Aplicacion de razones
trigonométricas a la resolucidn
de problemas con fridngulos
rectangulos.




EJE N°2 RELACIONES FUNCIONES Y SUS LENGUAJES

Séptimo Afio

| Octavo Afio

i Noveno Aifio

Contenidos Conceptuales

Lenguajes: coloquial, grafico v
simbdlico. Usos
Pasaje de uno al otro

Expresiones algebraicas.
igualdades, ecuaciones y
férmulas

Su significado.
Operaciones sencllias con
expresiones algebraicas

Ecuaciones de primer grado con
una incégnita

Ecuaciones equivalentes
Patrones numéricos.
Generalizacidn

Nocién de dependencia entre
variables

Distintas formas de
representacion (tabias, férmuias,
coloquial, graficas)

La funcién proparcional

Operaciones sencillas con
expresiones algebraicas.
Propiedades de las operaciones.
Cuadrado y Cubo de un
binomia,

Diferencia de cuadrades

=1

Dependencia funcional

Funciones numéricas: lineal
{caso particular : funcién
directamente proporcional),
cuadratica, hiperbdlica y
geométricas aplicadas a
distintas areas dei conocimiento:
fisica, quimica, biologla....

Comportamiento de funciones
simples desde su grafica.
{ceros, incremento, continuidad)

Sistemas de ecuaciones de
primer grado con dos incégnitas.
Significado,

Resolucién grafica y analitica

Sistemas de inecuaciones de
primer grado con dos incdgnitas.

Propiedades de las operaciones
con expresiones algebraicas.

Dependencia funcional entre
variables.

Funciones numéricas: linea,
cuadrética, hiperbdlica,
exponencial, geométricas y
trigonométricas, aplicadas a
distintas areas de conocimiento

Comportamiento de funciones
simples desde su representacion
grafica. {cerps, continuidad,
periodicidad. limites )

==l

Sistemas mixtos de ecuaciones
e inecuaciones de primer grado.
Resolucién gréfica y analitica.




Contenidos Procedimentales

Determinacion de la regia de
formacién de patrones
numéricos, de recurrencia y de
crecimiento

Uso de la jerarquia y 1as
propiedades de las operaciones
y las regltas de uso del
paréntesis en la simplificacion
de expresiones algebraicas
sencillas.

Traduccién de {as condiciones
de un fenémeno o problema en
términos de igualdad,
ecuaciones e inecuaciones.

Discriminacidn de relaciones
funcionales que aparecen en las
distintas fuentes de informacién
(diarios, revistas, textos, etc.,)

Uso del lenguaje grafico para
expresar relaciones funcionaies

interpretacidn y explicacion de
gréficos de funciones

Determinacién de qué
refaciones no son funcicnes a
través de sus graficos o tablas.

Utilizacion det lenguaje
algebraico para describir
gréaficos sencillos

Uso de la notacion simbdlica
para expresar el término general
de una sucesién .

Por ejemplo: 1,1/2, 1/3,
114.....1n

==

==

-1

Descripcién de un fendmeno
utilizando funciones

Resolucion de ecuaciones e
inecuaciones y sistemas de
primer grado por métodos
gréficos y algebraicos.

Anticipacion de la solucién de
ecuaciones inegcuaciones y
sisternas lineales a partir del
analisis de tablas y graficos.

==>

]

===

Descripcion de las
caracteristicas mas importantes
de una funcién a través de su
grafica

Resolucién de ecuaciones
inecuaciones y sistemas de
primer grado por métedos
graficos y algebraicos.

Resolucidn de problemnas
planteados a través de
ecuaciones e inecuaciones de 1°
grado.




Ejo N° 3 : GEOMETRIA Y MEDICIONES

Séptimo Afo [ Octavo Afo | Noveno Afo
Contenidos Conceptuales
Cuerpos. Poliedros y redondos, | ==>

Elementos. Propiedades.
Relaciones entre ellos.
Relacion de Euler

Posiciones relativas enire rectas
y entre planos en el espacio

Figuras: poligonos y circuios.
Elementos. Propiedades.
Relaciones

Construcciones

Sistemas de referencia para la
ubicacién de puntos en el plano
y en la esfera terrestre

Angulos. Relaciones entre
&dnguios.

Circunferencia. Mediatriz de un
segmento. Bisectriz de un
ingulo,

Aovimientos. Regularidades en
atrones, frisos y
mbaldosados.

simetrias en figuras y cuerpos
\grandamiento y reduccidn de
jguras. Congruencia y
emejanza,

vrea. Equivalencia de Figuras.
‘eorema de Pitdgoras.
Jnidades,

-ormulas aplicadas a distintos
oligonos

'olumen. Comparacién y
rdenamiento de cuerpos por su
olumen. o

Posiciones relativas de rectas y
ptanos en el espacio

Sistemas de referencia para ia
ubicacién de puntos en el
espacio y en fa esfera temestre.

Angulos. Relaciones entre
angulos. Angulos entre paraleias
Teorema de Thales

Movimientos: simetrias,
traslaciones y rotaciones en el
plano

Propiedades ( globales a partir
de las construcciones).
Congruencia. Homotecias.
Semejanzas.

Figuras semejantes.
Aplicaciones

Vectores. Elementos.
Operaciones

Areas de Cuerpos

Volumen. Unidades.
Equivalencias.

Cuerpos. Elementos.
Propiedades. Relaciones.

Circunferencias inscriptas y
circunscriptas en un tridngulo

Movimientos. Composicién de
simetrias, traslaciones y
rotaciones. Propledades,
Homotecias.

Nociones de proyeccién y
perspectiva.

Vectores. Elementos.
Operaciones. Descomposicién.
Usos.

Areas de Figuras y Cuerpos

Volumen de Cuerpos.




Céiculo de volimenes de
cuerpos utilizando unidades no
convencionales.

Relaciones entre perimetro vy
area,

Calcuio de volimenes de
poliedros y redondos.
Férmulas

Relaciones entre perimetro y
&rea, y entre area y voluman
Relaciones entre masa, peso y
volumen (densidad, peso
especifico)

Relaciones entre perimetro,
area y volumen.

Las razones trigonométricas y
Teorema de Pitagoras aplicadas :
a fa resolucion de tridnguios

Contenidos Procedimenta

Establecimiento de relaciones
entre propiedades de un mismo
cuerpo o figura como resultado
de {a comparacion

Clasificacidn, descripcidn,
reproduccion, construccién y
representacidn de figuras del
piano y del espacio

Construccion de figuras con
instrumentos adecuados.

Lectura y representacién de
puntos empleando coordenadas
en el planc y en la esfera
ferrestre,

WHilizacion de instrumentos de
geometria para el trazado de
rectas paralelas y
perpendiculares.

Resolucion de situaciones
prableméaticas aplicando
relacionesy propiedades

Diferenciacién global de los
movimientos a partir del analisis
de las figuras construidas.

Ampliacion y reduccion de
figuras

Establecimiento de relaciones
entre propiedades de un mismo
cuerpo y entre cuerpos erntre si.

Justificacion de la construccién
de figuras através de la
congruencia de tridngulos.

===

==

==

Ampliacién y reduccion de
formas con cualquier escala.

H
1
V'
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== >

Uso de las propiedades de los
movimientos para clasificar,
ampliar, reducir y analizar
figuras.




Estimacién, medicidn y
operaciones con cantidades de
distintas magnitudes.

Empleo de unidades
convencicnales en la resolucién
de situaciones de diferentas
disciplinas.

Medicion de voluimenes de
cuarpos

usando distintas estrategias
(descomposicién, comparacion)

Discriminacion entre perfrmetro y
Area teniendo en cuenta las
dimensiones

Uso de instrumentos de
nedicién

Reconocimiento del cambio del
drea de una figura cuando se
sarian sus dimensiones

\cotamiento de errores
ometidos al medir, estimar o
iproximar una cantidad

Identificacidn y construccién de
figuras semejantes, aplicando
SUs propiedades.

Resolucién de operaciones con
vectores,

==

Medicién de volUmenes usando
diferentes técnicas
(descomposicién, comparacion,
férmulas )

Discriminacién entre perimetro,
area y volumen

Reconocimiento def cambio en
el 4rea ¢ volumen cuando se
varian las dimensiones de |a
figura o cuerpo.

n
1]
v

Interpretacién, descripcidn,
representacion y resoiucién de
situaciones utilizande modalos
geométricos.

Composicién y descomposicién
de vectores.

Medicién de vollimenes

==X

Aplicacién de las razones
trigonométricas y la retacion de
Pitagoras en la resclucion de
tridngulos rectangulos y en
mediciones indirectas de
angulos o longitudes.

1]
1]
v




EJEN"4 TRATAMIENTO DE LA INFORMACION, ESTADISTICA Y AZAR

Séptimo Afio | Octavo Ano | Noveno Afio
Contenidos Conceptuales
Recoleccion de datos de ===

diferentas formas (encuestas
simples, experiencias)

Nociones elementaies de
estadistica

Poblacion. Muestra

Tablas y graficos de
frecuencias.

Parametros estadisticos: media
aritmética, moda. Significado y
usos sencillos.

Fendmenos aleatorios.
Probabilidad de un suceso.

Combinatoria, Estrategias para
&l recuento de casos

==

Tablas de frecuencias.
Histogramas. Parametros de
posicisn { media, moda,
mediana) y de dispersién
(desviacidn estandar}
Significado y usos sencillos.

Fendmenos aleatorios.
Asignacion de probabilidad de
un suceso.

Definicién de probabilidad.
Frecuencia.

==

Variables aleatonias.
Frecuencia y probabilidad de un
suceso,

Combinatoria. Estrategias para
el recuento de casos. Aplicacion
de permutaciones, variaciopes y
combinaciones para resoiver
situaciones, sin uso obligado de
férmuias |

Contenidos Procedimentales

Registro y organizacion de datos
en tablas y graficos.

Interpretacion de razones,
indices y tasas como resimenes
de un conjunto de datos.

Cuestionamiento y
discriminacion de infermacién
estadistica proveniente de
diferentes fuentes.

Reconocimiento y descripcidn
de relaciohes entre conjuntos de
datos.

Célculo e interpretacion en
graficos de valores estadisticos
{ moda , media aritmética )

==

==

Eieccién de la escala de
medicién adecuada al fendmeno
que se esta considerando.

Calculo e interpretacién en
graficos de valores estadisticos
{moda, mediana, media,
dispersion)

I
1
i
¥
|
i
|
I
|
i
|
|

==

M
]
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investigacion de qué curva
ajusta mejor a los datos
obtenidos (correlacion)

==2




Elaboraci6n de estrategias de
conteo que garanticen que se ha
comptetado el proceso de
enumeracion

Calculo de la probabilidad
experimental.

Caiculo de probabilidades y
comparacién con la probabilidad
experirnental en situaciones de
azar.

Uso del célculo de probabilidad
{tedrica y empirica ) en Ia
resolucién de problemas.

ldentificacidn de la necesidad de | Toma de decisiones en base a

considerar el orden en e}
recuento de casgos

==

Andlisis y verificacién empirica
de la hipStesis de
equiprobabilidad en juegos de
azar.

Uso del cdiculo de la
probabilidad experimental vy ia
frecuencia en simulaciones de
situaciones de azar

Andlisis de situaciones de la
vida cotidiana usando modelos
aleatorios.

f
|
|
|

|
|

los datos obtenidos

Elaboracion de estrategias
adecuadas a las situaciones
problematicas consideradas

==>»

Situaciones azar que no
verifican la hipotesis de
equiprobabilidad

=T

H
Il
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Interpretacion de la nocién de
variable zaleatoria en situaciones
concretas.




Contenidos Actitudinales

* Con respecto a su desarrolio personal, socio-comunitarlo, del conocimiento
cientifico tecnolégico, de la expresién y de la comunicacién.

- Confianza en sus posibilidades para plantear y resolver probiemas.

- Perseverancia, esfuerzo, disciplina y creatividad en la blisqueda de soluciones.

- Gusto por generar estrategias personales de resolucién de problemas.

- Seguridad en la defensa de sus argumentaciones y flexibilidad para modificarias.

- Valoracién critica de la informacién.del trabajo realizado y de las estrategias
utilizadas por éi mismo y por sus comparieros.

- Tolerancia y serenidad frente a los resultados de las tareas realizadas; y ante el
error propio y ajeno.

- Disposicion positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respetar reglas en e
trabajo grupai.

- Respeto por el pensamiento del otro, valoracion del trabajo cooperativo y ef
intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

- Cuidado de la salud personal, comunitaria y ambiental.

-Reflexion critica, responsable y constructiva en relacion a sus propias
producciones y a las ajenas.

-Valoracién del aporte de los diferentes campos de conocimiento en la comprensién
y transformacién del mundo.,

- Aprecio y respeto por las convenciones que permiten una comunicacién
universalmente aceptada.

- Valoracion de las posibilidades que brinda el lenguaje matematico para interpretar
situaciones del mundo real.

- Aprecio por el trabajo organizado, tanto personal como grupal, por la prolijidad.
precisién, orden y correccidn en la elaboracién de los trabajos y por la calidad,
claridad y pertinencia en su presentacién.



Contenidos Procedimentales Generales

* vinculados c¢on la resoluciéon de problemas, el razonamiento y la

comunicaciéon

- Identificacion de la mayor cantidad de datos y recursos, como mayor autonormiz
para obtener informacién y tomar decisiones en la resolucién de situaciones-
problemas

- Modelizacién de situaciones probleméticas a través de materiales, tablas, dibujos,
diagramas graficos, férmulas, ecuaciones, etc.

- Elaboracion de estrategias personales, formulacion y comprobacion de conjeturas,
y generalizacion de soluciones y resultados en la resolucién de probiemas

- Establecimiento de relaciones entre el procedimiento utilizado y la razonabilidad
del resultado obtenido en el contexto de Ia situacién planteada { estimacién a prio::
de resultados, nimero de soluciones posibles, validacion de los resultados en |a
situacion), valorando el grado de error admisible.

- Invencién de problemas a partir de actividades del mundo real, de informacidn
organizada o de ecuaciones simpies.

- Discusién de estrategias y reflexién sobre los procedimientos utilizados al resolver
un problema en forma grupai.

- Coherencia y rigor en la argumentacién, en la comunicacion de procedimientos y
resultados, utilizando un vocabulario cada vez mas preciso.

- Comparacién de conceptos y relaciones, busqueda de regularidades en un
conjunto y utilizacién e interpretacién correcta de los términos relacionales
(si....entonces....., y, o, necesario, suficiente. algunos, todos, etc.)

- Realizacion de demostraciones matematicas sencillas ( geométricas, aritméticas,
algebraicas).

- Deteccion de inconsistencias en el razonamiento propio o ajeno.
- Localizacién, lectura, interpretacién, y comunicacién de informacién matematica
simple, en forma oral, escrita o visual de textos, diarios, facturas, bases de datos,

etc.

- Utilizacién del lenguaje aritmético, geométrico, aigebraico o estadistico adecuado
para denominar, explicar y definir conceptos, relaciones y propiedades.



Orientaciones Didacticas -.ra el Tercer Ciclo

Como ya dijimos en las Orieniaciones Didacticas del Primer y Segundo Ciclo
de la EGB., la educacién matematica hoy plantea un modo de acceder al
conocimiento donde el sujeto lo construye activa y significativamente, valorizando

los procesos de construceién y reflexionando sobre los mismos.

Desde el 4rea se trata de llegar a modelos abstractos a través de modelos
concretos sobre los que se podra hipotetizar, discutir, resolver y reflexionar més alla
de las primeras aproximaciones sensibles a la realidad. Es decir, continuar en el
campo de experimentacién como soporte de las abstraccién, recuperando la
facilidad que diversos recursos tecnoldgicos ofrecen para ampliar la informacién

que se utilizara para formular conjeturas con la necesidad de “demostrar”.

En este ciclo, se atendera especialmente, al trabajo progresivo que lleve
hacia un razonamiento de tipo inductivo (descubriendo regularidades en variadas
situaciones) y al desarrolfo de un razonamiento de tipo deductivo que se caracterice

por la capacidad de ver la necesidad de “demostrar” por sobre la de “verificar".

Los alumnos de este ciclo viven una etapa muy especial, caracterizada por
inseguridades, cambios constantes de actitud Y por un potencial de aprendizajes
abstracto creciente. Su capacidad de anilisis, su trabajo cooperativo, el espiritu de
grupo y de ayuda, la capacidad de estudio auténomo y de producciones individuales
es mayor que en los otros ciclos. También serd necesario atender los diferentes
perfiles de aprendizajes, referidos a las distintas capacidades, ritmos,
competencias, grados de autonomia, experiencias y conceptos previos adquiridos, a
través de una seleccién adecuada de actividades, gue atiendan a la profundidad y

amplitud de ciertas tematicas o al tipo de aplicacién que sea conveniente.

Como docentes, es importante proponer actividades diversas y utilizar
diferentes técnicas de trabajo, segin el momento en que se encuentre la tarea. Por

ejemplo: nuestras intervenciones (generales o individuales), la resolucién de



problemas, investigaciones, ejercicios de rutinas basicas, trabajos practicos en los
que se empleen instrumentos de medicidn, 1a utilizacién y construccidn de modelos
matematicos.

La lectura de textos, ciertas fases de la resolucidon de problemas, el
afianzamiento de destrezas numéricas y gréficas, entre otras, son actividades que
requieren del trabajo individual. A estos aspectos hay que unir técnicas como el
debate o el trabajo grupal, rescatando desde las mismas las interacciones que se
producen entre los alumnos y la influencia de éstas en la construccién de conceptos
matematicos. Sin olvidar que esta modalidad promueve espacios de confrontacion,
de competencias, establecidas en el buen sentido del término, y consecuentements,

conflictos socio-cognitivos.

Los alumnos tienen que tener la posibilidad de habtar de matematica entre
ellos y con el profesor. Tener que explicarles a fos demas sus ideas o cémo han
resuelto un problema los pone en situacién de ajustar e ir perfilando un lenguaje
comin y preciso que comunique lo que estdn pensando. Esta afirmaci6n adquiere
particular relevancia en el area por las caracteristicas propias del lenguaje. De esta
manera, podremos participar, acompafiando procesos de aprendizaje que respeten
la situacién real del alumno y permitan la evolucion de los conceptos, ampliando su
significacién  y recuperando especiaimente sus formas de representacion y

comunicacion.

El trabajo en matematica podria oscilar entre el planteamiento de
experiencias, la realizaciéon de proyectos basados en situaciones vinculadas a la
realidad, ios problemas que desafien el ingenio y Ia creatividad. Es necesario que
desde estos trabajos se invite al alumno y la alumna a trabajar activamente para que
cada uno pueda ir haciendo su proceso formativo en forma gradual, siguiendo
secuencias conceptuales adecuadas. Sera importante desde estos procesos ir de la
precision a la aproximacién, de la planificacién a la aplicacion, de Ia habilidad a |a
- estrategia, de la idea a la accién, de la simulacién de modelos hechos a la creacién

de otros. Esto nos muestra la necesidad de distinguir entre aquellos concepios que



implican relaciones de clasificacidon y estructuras de los que implican accion.

Eiemplos de estos procedimientos son [os que:
a.- Favorecen el logro de habilidades generales, por ejemplo: el desarrollo de
diversos lenguajes, las relaciones entre ellos ( verbal, simbélica, grafico) y la
seleccion de los mismos para una mejor comunicacion y comprension, lectura
de la informacién que nos rodea ( signos, cadigos, convenios, tablas,
pictogramas, notacién cientifica, etc.), orientacién, situacidn y referencias en
el espacio- tiempo y sistemas de coordenadas. Se unen a estos aquellos
procedimientos que hacen a la aplicacién matematica con relacion al calculo
de intereses, presupuestos, control del azar y estrategias deductivas de
juegos, reflexién y andlisis e ciertas expresiones comunicativas en
matematica.
b.- Permiten resolver distintos tipos de situaciones a través de rutinas
algoritmicas especificas, por ejemplo: desarroliar lenguajes y relaciones entre
ellos ( diagramas de arbol, tablas, coordenadas, férmulas, equivalencias,
calculo mental, estimacién, aproximacién, escalas, ete.).
c.- Poner en accién estrategias heuristicas genéricas o especificas,
recuperando (a incidencia de la resolucién de problemas desde otras areas,
por ejemplo: descubrir regularidades geométricas o numéricas, desarrolilar
teécnicas asociadas a ecuaciones y férmulas, describir, particularizar,
generalizar y elaborar conjeturas a partir de realidades.
d.- Permiten sacar, conclusiones [6gicas a partir de relaciones establecidas
previamente, por ejemplo: dominar redes de relaciones aigebraicas basicas,
utilizar restricciones y condiciones, reconocer valores de verdad de
proposiciones algebraicas elementales, promover el razonamiento vy la fuerza

del condicionat. “si.... entonces..”

Desde esta 6ptica podemos aproximarnos a guiar el trabajo en esta etapa
rescatando su funcionalidad y utilidad unida a la potencialidad de la matematica
para desarrollar capacidades de modelizacidn, resolucién, argumentacién,

racionalizaciéon y generalizacion



Criterios para la Evaluacién

Evaluar los conocimientos matematicos significa reunir y analizar datos sobre
fo que los alumnos y alumnas saben respectc a conceptos y métodos matematicos.
Estos datos seran usados tanto por el docente come por el alumno para aclarar,
modificar, confirmar o incrementar sus conocimientos sobre una situacion concreta.

Al maestro o profesor le permiten tener idea sobre los conocimientos
matematicos del alumno y planificar en consecuencia su ensefianza; y a los
alumnos a darse cuenta de qué conocimientos dominan y a ser conscientes de sus
puntos débites.

La evaluacién es un proceso continuo e interactive y puede ser una
herramienta para la ensefianza y el aprendizaje. Si concebimos al aprendizaje bajo
un enfoque cognitivo-constructivista nuestra postura ante la evaluacion debe ser
diferente porque esta basada en puntos de vista diferentes de lo que significa saber

y ensefiar matematica.

Bajo esta concepcién la evaluacién es una continua reflexiéon acerca de los
procesos realizados en la construccién de los aprendizajes significativos, una
permanente investigacion que intenta descubrir y valorar todos los procesos, aun
los no visibles nitidamente. Constituye un proceso amplio, complejo y profundo que
abarca todo el acontecer de un grupo, y que implica la acreditacién. La acreditacion
se refiere a aspectos mds concretos relacionados con ciertos aprendizajes y que

tiene que ver con el problema de los resuitados

Si tenemos en cuenta que una de las premisas actuales en didactica de Ia
matematica aboga por la resoclucién de conflictos cognitivos - presentes en la mente
de los alumnos por concepciones erréneas, debemos pensar que uno de los
propbsitos de la evaluacién serd descubrir estos conflictos y ayudar a que los
alumnos sustituyan sus creencias erréneas por las correctas a partir de una
enseflanza mas apropiada.

Descubrir cémo se construye el conocimiento, asegurarse de la relacién entre

lo que se ensefta y se estd aprendiendo, asistir pedagdgicamente el proceso de



aprendizaje, medir los logros, calificar el producto de aprendizaje son, entre otras,

algunas de las finalidades de la evaluacion.

Estamos convencidos de que un aprendizaje de la matemética sin dominar

aspectos, que constituyen su esencia,come:

* Potencia matematica

* Resolucion de problemas

* Comunicacion

* Conceptos matematicos

* Razonamiento

* Procedimientos matematicos.

* Actitud matematica
resultaria muy pobre, convirtiéndose luego en algo vacio e indtil. Alumnos vy
alumnas instruidos asi. nunca tendran la oportunidad de utilizarla en el momento de

resolver un probiema.

Al disefiar entonces, sistemas de evaluacién tendremos en cuenta ciertos
indicadores consecuentes con los aspectos mencionados, como:
- Capacidad de uso de la matematica, de razonamiento y analisis.
- Resolver problemas y generalizar soluciones.
- Capacidad de expresar ideas matemiticas, de interpretarias y utilizar
vocabulario matematico.
- Razonamiento deductivo y, anélisis de propiedades y estructuras.
- Capacidad de utilizar modelos.
- Reconocer, interpretar conceptos, e identificar sus propiedades.
- Explicar las razones de los pasos dados y usar procedimientos de

forma eficaz.

En muchas de nuestras aulas los alumnos trabajan en grupo, ya que
creemos que resolver problemas en grupo es potencialmente mucho mas rico que
hacerlo individualmente, sin embargo cada alumno y alumna es responsable de su
propio aprendizaje y en consecuencia las actividades de evaluacion se propondran
en forma individual y grupal. El docente estimulara los procesos de reflexidon de los

alumnos pidiéndoles que justifiquen o expliquen sus soluciones, que piensen si esas



soluciones podrian  aplicarse a una situacion més general o distinta. Esta
interaccidén le proporcionara informacién sobre la evolucién  del pensamiento
matematico de los estudiantes, como asi también, le permitira descubrir y describir
actitudes,

Un estudiante ha de asumir progresivamente actitudes frente a su propio
trabajo escolar como, por ejemplo, una actuacién sistemdatica, cuidado en la
presentacion y organizacién personal ( reflexién, estudio) cada vez mas
responsabilizada. Estas actitudes bdasicamente individuales y los habitos
personales han de competir a veces con el aprendizaje de valores como el trabajo

en equipo.

La formacién de una actitud cientifica ( actitud fundamental) debe ser la
constante en todo el ciclo. Entre estas actitudes y valores destacamos:

* Curiosidad ante los fendmenos para hacer modelos y hacerse
preguntas.

* Gusto por la integracién de los modelos y las técgnicas conocidas a
situaciones nuevas.

* Reconccimiento del valor en la representacodn de datos yla
interpretacion

* Actitud abierta a utilizar diversos lenguajes para comunicar

resuitados.

En este ciclo adquiere real significacién la autoevaluacion, entendida como
la posibilidad de revisar criticamente los propios procesos realizados. Autoevaluarse
implica tomar conciencia de la marcha del propio aprendizaje y reflexionar sobre
diferentes aspectos de su logro matematico. El incremento del nivel de |a actividad
metacognitiva es también un nivel de madurez matemética de cada alumno, que
debe adaptarse -progresivamente a la situacién. La 'autoevaluaqién fomenta la

autoestima y la independencia.
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E | ion del 4 _
Fundamentos tedricos:

Definir el lenguaje como preducto sociocultural y objeto del conocimiento
escolar, resulta una tarea compleja. No obstante la evolucidn del pensamiento
lingliistico permite realizar actuaimente variadas aproximaciones desde e} aporte de
nuevos campos disciplinares como: la Sociolinglistica, la PsicolingUistica, la Teoria
de la Comunicacion, la Neurolingiiistica la Psicologia Cognitiva, la Cibernética, |a
Antropologia, la Filosofia, el Procesamiento de |3 Informacién, entre otros.

Como actividad humana compleja, el lenguaje asegura dos funciones basicas:
la de comunicacién y la de representacidon. A través de las anteriores, a su vez, es
posible regular la conducta propia y ajena, etaborar ta propia experiencia y la gjena;
testimoniar el paso por la historia en espacios y tiempos diferidos.

Llevadas las consideraciones anteriores al planc escolar, es posible
manifestar que ie corresponde a la escuela recuperar y desarroliar a través de sus
propuestas el valor funcional y social de la lengua. Para eilo sera precisa una

educacidn Linglistica que:

1-  Considere las estrechas relaciones entre lenguaje, pensamiento.
conocimiento y aprendizaje.

2-  Asuma el alumno como usuario activo que produce y comprende mensajes en
diversidad de situaciones y entornes comunicativos, utilizando el lenguaje oral
y escrito.

3-  Garantice la reflexion sobre el sistema de |a lengua y un conocimiento sélido
de sus principios por parte de los alumnos y alumnas.

4 - Faverezca e impulse, desde el area, la creacién de proyectes de trabajo
auténomos y muitidisciplinares.

5- Respete la diversidad lingl/istica y cultural y estimule la confrontacidon de los

distintos usos con el estandar



En sintesis una educacién linglistica capaz de garantizar un uso personal y
social competente delf lenguaje en diversidad de situaciones y entornos socio-

comunicativos.

Lalenguaenla EG.B. 3:

La ensefanza de la lengua en el tercer ciclo de la E.GB se centrara en el
logro de aprendizajes fundamentales para el desarrollo personal, la adquisicion dei
conocimiento y el desempefio social.

Como espacic de aprendizaje debera garantizar un manejo fiuido de las
cuatro habilidades de la lengua v sus microhabilidades especificas, tanto en sus
procesos de comprension como de produccion.

En relacion a las caracteristicas socio-cognitivas propias de la tercera infancia
es posible caracterizar la ensefanza de la disciplina en torno a una evolucion
cualitativa de tas funciones de: comunicacién, representacion y regulacion.

Esto implica un desarrollo de las competencias comunicativas y linglisticas

que debera permitir a alumnos y alumnas, entre otras cosas:

v Analizar y clasificar variados problemas comunicativos y lingdisticos.

v Vincular problemas y proyectos comunicativos, realizar inferencias,
ampliaciones, anticipaciones y generalizaciones cada vez més complejas.

v Representarse las posibles soluciones y entornos y generar procesos de
planificacidén del discurse cral y escrito.

v Participar en variados espacios de intercambio comunicativo donde sea
posible explicitar, analizar y compartir los temas. intereses y proyectos propios
de la tercera infancia.

v Regular los espacios y el accionar comunicative propio y ajeno mediante
variadas estrategias linglisticas comunicativas.

v Monitorear el desempefioc comunicativo propio y ajeno, a través de la

metacognicion.



En sintesis es posible decir que ensefiar lengua en el 3° ciclo de ia E.G.B.
implica apoyar a alumnos y alumnas para que evolucionen de novatos a cuasi -
expertos en el manejo de su lengua

Cabe aclarar que en contextos linglisticamente desfavorecidos, se debera
priorizar e intensificar el tratamiento de las probleméticas linglisticas mas
relevantes, respetando las variedades y registros genuinos perc garantizando a su
vez igualdad de oportunidades en ia apropiacion de ia lengua vehicular y su
dominio,

En las zonas de nuestra provincia donde perduran adn manifestaciones de Iz
fengua y/o cultura aborigen u ofras lenguas en contacto, sera sin duda enriquecedor
abrir espacios de participacion e intercambio para explorar sus formas discursivas
orales y escritas y el patrimonio literario de fas mismas.

Con el fin de respetar y jerarquizar una educacion finglistica multicultural se
discutirg y definira Institucionalmente:

v El nivel de inclusion de ia segunda tengua como contenido escolar, en su
dimension oral, escrita o literaria. La toma de esta decisidn se vincularan con:

“ Las caracteristicas de uso que la lengua tiene en la comunidad.

;. Se usa en forma oral? ;. Se usa en forma escrita? i Se conserva el
patrimonio literario? ¢, Se trata de una manifestacion esporadica o
cotidiana?

* Los grados de formalizacion de la iengua ya que su inclusién en
cualquiera de las dimensiones anteriores requiere una accion
sistematica de la escuela.

v La jerarquizacién y graduacion de los contenidos propios de la segunda

lengua en relacion a los tres ciclos de la E.G.B.

v La decision jurisdiccional de brindar un espacio a este tema obedece al
proposito de rescate y difusion de todas aquellas manifestaciones cuiturales
que favorecen el sentimiento de pertenencia e identidad regional en ei

aiumno.



E! docente del tercer ciclo . Nuevos roles y desafios de la E.G.B.

Ao largo de |a vida escolar y de los aprendizajes extraescolares, los alumnos
y aiumnas en el tercer cicle de ia E.GB. han adquirido variadas experiencias
comunicativas y linguisticas.

Esto da lugar a un importante desarroilo cognitivo, que en cada sujeto
adquiere caracteristicas propias.

La capacidad de procesamiento de la informacién varia considerablemente no
solo en términas de cantidad y simultaneidad, sino fundamentalmente con relacion a
la capacidad de desplegar mayor cantidad y diversidad de estrategias de
aprendizaje para resolver problemas del dominio comunicativo y linglistico. Empieza
a construirse una nueva concepcién del mundo dentro de la cual los mecanismos de
comunicacion resuitan fundamentales. Se amplian las capacidades de relacion, de
suposiciones, de elaboracién, de hipotesis y de generalizacién. £l campo afectivo y
social se complejiza, iniciandose pericdos de inestabilidad y nuevas inquietudes
(camaraderia, soledad, rebeldia, apatia, fantasia, inseguridad, deseo de autonomiay
auto-afirmacién, adhesiones grupales rotativas).

Teniendo en cuenta lo anterior, el docente que ensefia lengua en el tercer
ciclo de la E.G B. debera disefar y realizar intervenciones didacticas favorecedoras

del desarrallo del Pensamiento Formal. Esta dltimo tiene que ver con:

v Conocer y diagnesticar la competencia cognitiva particular que cada alumno y
alumna ha desarrollade en tos ciclos anteriores y su relacién con los procesos
productivos de la lengua.

v Contribuir al desarrolio de las competencias de los alumnos y alumnas, con el
fin de lograr que evolucionen de novatos a expertos en el manejo de su
lengua. Esto implica su mediacion para:

* Conocer, respetar y valorar las variedades y registros, como asi
también los usos idiosincraticos propios de la tercera infancia.
* Fomentar la confrontacion de los usos linglisticos particulares citados

anteriormente con ics estipulados por la lengua estandar.



* Articular la informacidn en redes complejas de conceptos.

* Transferir al dominio de la lengua conceptos provenientes de otros
dominios del saber, utilizando variadas analogias.

* Proporcionar una amplia gama de actividades o asuntos optativos de
investigacion, que permitan el acercamiento a la lectura y la escritura,
desde la eleccidn personal y grupal de temas de trabajo.

* Incentivar el desarrollo de las estrategias cognitivas y lingUisticas de
la lectura y escritura con el proposite de formar lectores y escritores
reflexivos y criticos capaces de: correlacionar, hipotetizar, deducir,
generalizar, abstraer, universalizar, en cada acto de lectura y
escritura.

* Favorecer la elaboracidn de proyectos personales de lectura y
escritura con el fin de profundizar los criterios de seleccion y
valoracion de los alumnos y alumnas.

* Fomentar e! placer por la literatura en la totalidad de géneros y en
confrontacion con otros codigos audiovisuates expresivos.

* Incentivar procesos de reflexion metalingliistica cada vez mas
complejos, sobre textos propios, ajenos y de tipologias variadas. De
este modo se debera tender al automonitoreo de la actuacion
comunicativa.

* Favorecer la generalizacion del conocimiento gramatical y sus regias
especificas.

* Ofrecer variados espacios de didlogo, apertura, debate y reflexién que
satisfagan afectivamente las expectativas personales y sociales de los
alumnos y alumnas en la tercera infancia.

* Compartir con alumnos y alumnas |os propios proyectos de lectura y

escritura.



Expectativas de logro:

En cuanto a la lengua oral, uso y reflexion.

Se espera que los alumnos y alumnas al finalizar el Tercer Ciclo de la E.G.B. logren:

v

Ser participantes activos comprometidos. respetuosos, criticos y flexibles en
diversas situaciones de intercambio oral de |a vida social y Civica.

Ser receptores activos y criticos de mensajes orales interpersonales y de los
mensajes de los medios masivos de comunicacion.

Ser competentes en la seleccidn y uso de estrategias orales linglisticas y
paralinglisticas, adecuadas a distintas situaciones comunicativas.

Ser respetuosos de las distintas variedades y registros de |la fengua oral
vehicular ¢ de segundas lenguas.

Ser competentes en el dominio de ia lengua estandar.

Reflexionar, regular y autoregutar las comunicaciones orales propias y ajenas,
a partir de distintos objetivos comunicativos.

Uso correcto y adecuado de los recursos formales (fonéticos, morfosintacticos
y prosodicos) durante las actuaciones comunicativas orales.

Construir conceptos teéricos especificos de} domihio oral.

Abordar oralmente de manera auténoma y formalmente organizada distintas
preocupaciones o tematicas de interés.

Utilizar fa lengua cral como instrumento de planificacidn de la lengua escrita.
Sintetizar en formar oral el sentido global de textos escritos, de diferente tipo
y distinto nivel de formalizacidn, identificando sus intenciones, diferenciando
las ideas principales y secundarias, reconociendo posibles incoherencias o
ambigliedades en el contenido y aportando opiniones personales.

Ser investigadores, recreadores y transmisores de |a tradicion oral.



En cuanto a la lenqua escrita - uso v refiexion

Se espera que ios alumnos y alumnas al finalizar el Tercer Ciclo de 1a E.G.B.

logren ;

v

~

Emplear ia escritura como forma de comunicacién sccial, de expresion
personal y de reorganizacion y trasmisién del conocimiento.

Emplear !a lectura como forma de comunicacion social y actividad critica que
permite el accesc a diversos contenidos culturalmente valiosos.

Ser productores de escritos coherentes, cohesivos, precisos, variados
lexicamente, adecuados a una situacién comunicativa determinada, correctos
ortograficamente y gramaticalmente, legibles y bien diagramados en el
espacio de la pagina.

Reflexionar y sistematizar los mecanismos y reglas de la lengua y sus
elementos formales (marcas de adecuacion, estructuras textuales.
procedimientos de cohesidn, estructuras semanticas Y pragmaticas) para una
mejor comprensién del texto y para la revision y mejora de las propias
producciones.

Construir conceptos tedricos especificos del dominio escrito.

Realizar variedad de operaciones cognitivas (correlacionar, hipotetizar,
deducir, generalizar, abstraer inferir, sintetizar} a través de los actos de
lectura y escritura.

Reconocer y respetar variedades linglisticas del Espafiol en la Argentina.
Reflexionar y confrontar la propia lengua con fa lengua extranjera.

Ser competentes en el dominio de la lengua estandar.



En cuanto al hecho literario

Se espera que los alumnos y alumnas al finaiizar el tercer ciclo de la E.G.B.

logren:

v Ser lectores asiduos ge textos literarios completos y compiejos,
pertenacientes a distintos géneros y autores nacicnales, latinoamericanos y
universales.

v Planificar y desarrolfar proyectos de jectura en forma auténoma y acorde a los
intereses tematicos propios de la tercera infancia

v Producir textos de intencién literaria, empleando concientemente estructuras
de género y procedimientos retdricos y recuperando ideas Y experiencias
propias.

v Vincular ef discurso literario con otros codigos expresivos a traveés de diversas
experiencias vivenciales y creativas.

v Utilizar habitualmente la biblioteca escolar y publica,

v Promocionar el hecho literario en el ambito escolar y comunitario.
v Establecer relaciones tematicas y estructurales variadas entre distintos textos
literarios.

v Conocer, respstar y difundir el patrimonio literario regional.

rteri ral leccidn nteni

Determinacion y fundamentacién de los ejes:

Durante el 3° ciclo de la E.GB. se tendran en cuents los tres ejes
vertebradores de la lengua.

Estos son: LENGUA ORAL, uso y reflexion. LENGUA ESCRITA uso y
reflexién. LITERATURA.

La divisién en ejes responde a fa necesidad de orientar 3 los docentes, en o
que se refiere a los diferentes aspectos que conviene trabajar en el tercer ciclo de la
E.G.B., pero esto no significa que cada uno de ellos, deba desarroflarse separado de

los otros.



A partir del 2° y 3° nivel de concrecidn Curricular el docente debera

reorganizar estos ejes teniendo en cuenta:

v Un desarrollo en profundidad. de las cuatro habilidades basicas e
instrumentales de la lengua: Hablar - Escuchar - Leer y Escribir y de sus
micro-habilidades especificas, en situaciones comunicativas, cada vez mas
complejas y diversificadas.

v La estrecha relacion entre los contenidos de estos ejes y el desarrofio socio-
cognitivo del sujeto de tercer ciclo.

v Una relacidn permanente entre conceptos, procedimientos y actitudes

inherentes al area.

v Una adecuacion de los ejes, a la realidad social, cultural y lingistica de cada
tnstitucian,

v La necesaria vinculacion de la lengua con las restantes areas del curriculum.

e La necesidad de elaborar proyectos en el drea gue integren diferentes tipos

de contenidos pertenecientes a los tres ejes mencionados anteriormente.

A continuacion se enuncian y caracterizan los tres ejes seleccionados:

Eje de la lengua oral :

El abordaje de este eje se caracterizard por la apropiacién de una
competencia central: “la oralidad secundaria’. Esto implica el desarrolio de las macro
y microhabilidades en variadas situaciones comunicativas que requieran estrategias
de pianificacion y ejecucidn complejas durante el habla y la escucha

Este eje estara signado también por el inicio en el dominio de la palabra
publica, procesc que se reafirmard luego en la Educacion Polimodal.

Resulta interesante también garantizar a través de este eje el dominio del
discursc argumentativo ya que el sujeto del tercer cicio se caracteriza por su
idealismo, orientado a la defensa de valores y principios éticos y a la confrontacion

con el mundo adulto.



El manejo del discurso mencionado permitira a los alumnos y alumnas
aftanzarse en la actividad de |a defensa, contraargumentacion y participacion en

distintos espacios sociales.

Eje de la lengua escrita:

Como caracteristicas centrates de este eje se deberan tener en cuenta el aito
valor personal, instrumental cognitivo, cultural, tecnolodgice y cientifico que posee la
lengua escrita.

Se considerarg también la incidencia de este gje en el desarrollo de los
procesos psicologicos superiores de simbalizacion, jerarquizacion e inferencia.

Los alcances del eje en tanto procesos de produccién y comprension, tendra
caracter terminal y tiende a garantizar que los alumnos y alumnas at finalizar ia
E.GB. sean no sdlo usuarios competentes de la lengua escrita sind también
estudiantes preparados para acceder a ias demandas linghisticas y cognitivas

propias del nivel polimodal.

Eje de la literatura

El abordaje de este eje se caracterizard v centrard desde el concepto de
autonomia en la gestion de procesos de seleccion y lectura del texto literario. El gje
presenta también variadas y multiples posibilidades para que alumnos y alumnas
accedan a él y desarrollen una modalidad de pensamiento narrativo que es
complementaria y diferente de ofras modalidades del pensamiento [6gico-cientifico,
revisen visiones del mundo, realicen identificaciones subjetivas libres y acordes a las
preccupaciones de la tercera infancia.

Cabe destacar también que en la tercera infancia el discurso literario, a través
de las propuestas de creacion y recreacioén, serd un espacio abierto a la busqueda
de modelos identificatorios y nuevas ideas.

Para concretar la seleccién de contenidos de! 3° ciclo de la E.G.B. se

mantienen los criterios utilizados en los ciclos anteriores.



Estos son: Signficatividad y relevancia social, Desarroiio cognitivo  y

Significatividad disciplinar.

La significatividad y relevancia social se fundamenta en que los contenios
seteccionados y secuenciados parten de una concepcion de la lengua come
disciplina escolar pero también como objeto socio-cultural. Promueven o
conocimiento de todos los discursos de circulacion sccial, como asi también de sus
mecanismos de produccion y comprension en distintos contextos de uso. Los
contenidos de iengua a ensenar son relevantes para la vida cotidiana del individuo.

Ei alumno y Ia alumna del 3° cicle deben, al finalizar el mismo, ser conscienies
de esa dimension social de la lengua y ser capaces de. a través de las habilidades y
conocimientos  adguiridos, desenvolverse lingtisticamente  con capacidad vy

autonomia.

Los contenidos seleccionados y secuenciados tienen también en cuenta el
desarrollo cognitivo del sujeto de 3° ciclo quien se encuentra desarroliands su
pensamiento légico-formal y la capacidad de abstraccién (uso del pensamiento
hipotético-deductivo) v del pensamiento proposicional

Por hablarse de! ditimo ciclo de ensefanza obligatoria estos contenicos
intentan desarroilar todas las potencialidades lingUisticas de los alumnos y alumnas.
Se proponen también afianzar la capacidad comprensiva y expresiva en fos dominios

oral, escrito y literario.

Por ultimo es importante considerar |a estrecha relacién de los contenidos cen
la logica discipiinar.

Los contenidos involucran un conjunto de competencias ¢ saberes que se
vinculan tanto con el “saber’ como con el “saber hacer”.

Son contenidos que se sustenian en la Semidtica, la Sociolinguistica, (a

Pragmatica y las diversas teorias sobre el discurso y que tienden a que los alumnos



y alumnas afiancen sus competencias lingiisticas y desarrolien las competencias
comunicativas necesarias para comunicarse en situaciones diversas.

Por encontrarse en la finalizacién de una etapa, las tematicas seleccionadas
intentan potenciar e! desarrollo de las cuatro destrezas basicas e individuales de |a
lengua: escuchar, hablar, leer y escribir y las microhabilidades derivadas de ellas.

El desarrcilo de la competencia comunicativa necesita tanto de los
conocimientos brindados por esas disciplinas como de la reflexién sistematica sobre
los usos comunicativos.

Por lo tanto en la secuenciacion de contenidos se tendré en cuenta, en primer
término, el uso y la reflexidon sobre los discursos practices de los alumnos y alumnas
y luego, en forma gradual se avanzara hacia un trabajo de produccion, comprensién
y reflexién de discursos cada vez mas complejos y formales, cada vez més cercanos
a la lengua estandar.

La secuenciacion de contenidos, asi pianteada, implica que los usos y
aprendizajes de la lengua no se producen de una manera estructuralmente
jerarguizada, sinc que tienen en cuenta:

v Un tratamiento recurrente (ciclico, helicoidal o en espiral} de los mismos.
v Un planteamiento gradual (de lo particular a fo general; de lo concreto a io

abstracto) en el desarroilo de capacidades y habilidades.

v Un establecimiento de relaciones entre lo que ya se conoce y lo que se va a
conocer.
v Una adecuacién a los conocimientos previos de los alumnos y alumnas.

Contenidos actitudinales generales de la lenqua ora!l en el tercer ciclo de la E.G.B.

v Escucha atenta y respetuosa de la palabra del otro y honestidad para juzgar
sus intervencicnes.
v Confianza en las propias posibilidades y argumentos, ~seguridad para

defenderlas y flexibilidad para modificarlas.



Confianza en si mismo para efectivizar el uso de operadores pragméticos,
linglisticos y paralinglisticos en las intervenciones comunicativas.
Consideracién y valoracion de ia informacion del interlocutor para adecuar ias
intervenciones propias  (seleccionar, repreguntar,  contraargumentars:
confianza en las propias posibilidades para entablar comunicaciones
eficaces).

Respeto por las distintas variaciones linglisticas de la region, ia provincia y
pais.

Actitud para realizar actuaciones comunicativas adecuadas en el marco de in
diversidad de variedades y registros.

Actitud positiva para diferenciar [os usos formales de la lengua esténdar y las
manifestaciones idiosincraticas de su grupo de pares.

Actitud critica ante las diversas determinaciones sociales que regulan oz
usos crales y ante ias expresiones de la lengua ora que suponen una
discriminacién social. racial. sexual, etc.

Valorizacion de |a lengua y elementos culturales tradicionales de ig
comunidad que se reflejan en los textas orales.

Buena disposicién para respetar ios momentos de intervencion orai y para
regular las intervenciones propias y ajenas.

Actitud positiva para ajustar las intervenciones orales o recursos normativos
pertinentes que aseguren |a Intercomprension en la comunicacion oral.
Actitud critica y reftexiva ante los medios masivo de comunicacion social,
Buena disposicidn para utilizar la lengua escrita como instrumento de

planificacion de las intervenciones orales.

Contenidos actitudinaies generales de la lengua escrita en el tercer ciclo de s

Afianzamiento de la identidad cultural como base de ia apreciacion de la
lengua estandar compartida por la comunidad lingUistica y en relacién a ias

segundas lenguas.



Confianza, disciplina, esfuerzo y perseverancia. en la busqueda de las
posibilidades de la lengua y su encuadre en los aspectos normativos.

Interés y gusto por la utilizacién de razonamiento idgico - lingiistico y
estrategias para plantear y resolver problemas comunicativos con ajuste a los
parametros normativos.

Intereés y deseo de expresar por escrito ideas y sentimientas propics en un
estilo personal, como asi también de respetar las producciones de los demas.
Honestidad para juzgar y contrastar producciones escritas de los otros. como
asi también para utilizarias respetuosamente.

Valoracion del trabajo grupal y de les multiples intercambios comunicativos
como medios para mejorar y confrontar las producciones propias y ajenas.
Respeto por las convenciones linglisticas y por las normas de correccion,
coherencia y adecuacion en las producciones escritas.

Reflexidn critica, responsable y constructiva sobre los propios proyectos de
lectura, escritura y sobre los proyectos de los demas.

Interés por la lectura como fuente de informacién, aprendizaje, conocimiento y
placer.

Apertura en la exploracion de modelos finglUisticos, formatos textuales, tipos
de discursos y experiencias comunicativas de lectura y escritura, cada vez
mas complejas.

Apreciacion, valoracion y cuidado de libros, centros de documentacion y redes
de informacion.

Posicidn critica y reflexiva ante los mensajes de los medios masivos de
comunicacién.

Valoracion e interés por el uso de Ia biblioteca dulica, escolar y publica.

Contenidos actitudinales generales de literatura para el tercer ciclo de la EGB.

Valoracion del hecho literaric como proceso y producto linguistico, estético y

cuitural,



Actitud positiva para ia participacion en planes de lectura individuales y
grupales,

Piacer e interés por la lectura y seleccion de textos literarios de variade:s
autores, pertenecientes a diferentes generos y épocas, especialmente
contemporaneos.

Interes en el desarrollo de criterios personales de seleccidon y valorizacién.
Interés por e! rescate, la difusién y el andlisis de algunas caracteristicas
particulares de Ia literatura regional.

Piacer e interés en Ia expermentacion creativa de textos correspondientes o
los distintos géneros literarios.

Actitud critica ante el contenido ideoldgico de las obras literarias.
Valorizacién critica ante las variables que determinan el consumo de
determinados textos literarios.

Valorizacion del hecho literario en su vincuiacion con el lenguaje de Ia imagen
(el comic. la fotonovela, el cine, el video).

Valorizacidn del hecho literario en su vinculacion con otras areas expresivas

musica, plastica, expresion corpcral y teatro.




Secuencnac:on de Cantemdos

7° ANO - LENGUA ORAL: USO ¥ REFLEXION.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTEN{E}OS PRO_ El

. Situacién comunicativa. Diferentes contextos de

Uso e interlocutores sociales.

. Contextos formalas e informaies.

- Distintas formulas y exponentes (lingtifsticos)
sociales,

. Adecuacion de los diferentes registros y variedades
a los contextos de uso.

. Funciones y habilidades de la comunicacior oral.
- Vocabularic de uso y estandar, cologuial,
disciplinar y formal.

- Repertoric y relaciones semdnticas. Nocién de
neclogisma, anacronismo, techicismo y jerga.

- La escucha en presencia de interlocutores o
mediatizada a través de teléfono, radio o television.

- La conversacién en Lengua estandar formal.
. La conversacién polémica.
. Los saludos en la presentacién publica en ambiios
formales. Férmuias y exponentes {linguisticos)
sociales.

Apertura y cierre de dialogos formales

- k2 argumentacion v sus estrategias discursivas.

- Dramatizacion.

- Entrevista semiestructurada.

. Participacion y actuacion eficaz coma hablante-
oyente en dwvearsidad de situaciones comunicatives
teniendo en cuenta la adecuacion al contexio de los
recursos formales y no formales (vocabulatio,
carreccidn morfosintactica, entonacién,
pronunciacion, giros), los recursos no verbaies
{tono, posturas, gestos, miradas, expresiones). 1a
estructura del discurso oral y la competencia para la
seleccion de variedades y registros.

- Reconocimiento y denominacidn léxica, andlisis,
comparacion y categorizacién léxica.

. Préctica de la escucha atenta en presencia de
interlocutores o mediatizada atendiendo a contenido
semantico basico-idea basica; intencionalidad
explicita e implicita; refuerzos, contradicciones v
desviaciones en ¢l discurso. :

. Participacidn como hablante-oyente en
conversaciones puestas en comun, debates, mesas
redondas, asambleas escolares.

Empleo de férmulas de saludo, presentacion y
tratamiento en situaciones formales e informales.
interpersonates y colectivas.

Practica de la escucha atenta y de los turnos de
intercambio en determinados contextos formatas

. Reconocimiento de hechos y opiniones.
Fundamentacion. Practica de la argumentacién.
Reconocimiento y expresidn de argumentos
positivos y negativos,

. Practica de la coherercia general y mantenimiento
def tema. Adecuacion del féxico.

- Practica del respeto del punto de vista propio y
ajeno.

. Practica de la dramatizacion en el aula y en actos
escolares y animacion escolar
Practica de las habilidades y funciones de |a
tengua oral a fravés de dramatizaciones v técnicas
de simulacién ajustandose a un rol prefijado.
Reflexién grupal sobre la practica de la
dramatizacion,

. Formulacion e interpretacion de preguntas
abiertas/cerradas, en serie,

Gestion de Encuestas y Entrevistas.
Reconocimiento de preguntas y respuestas
pertinentes/no pertinentes.




. Campafias de prevencidn. Instrucciones de uso.
Estructura de ia Campafa oral. Canal y forma de
mensaje.

- Juegns oraies con o] lengusje {Absurdos. Piropos.
Chistes. Efectos deseados).

Narracion de hechos y situaciones ficcionales,
seres talovisivas, peliculas, cuentos, novelas. Estilo
indirecto. Narracidn con incorporacion de espacio y
persenajes. Secuencia cronolégica y causal.

- Descripcién segun esquemas organizativos.
Relaciones de comparacién y categorizacion.

- Exposicidn a_partir de un plan.

- Elementos linglisticos y no lingiisticos de a
comunicacidn oral. pronunciacién, articulacion,
pausas, gestos, posturas, movimiento corporal y
proxemia.

. Practica de expresiones linglisticas
correspondientes a [a interrogacion directa e
indirecta en situaciones cada vez mas formales.
. Analisis critico de fas habilicades y funciones
comunicativas en entrevistas reales filmadas o
gscuctadas.

. Elaboracion y comprension de instructivos y
consignas.
. Planificacion de estrategias para la elaboracion de
ia campana.

Reconocimiento de las habilidades y funcianes
comunicativas a implementar.
. Seleccion del 1éxico adecuado.
. Contextualizacion de la campafia
. Reconocimiento de distorsicnes y ambigiledades
en la transmis:on de consignas. Rectificacian léxica
y sintactica.

. Comprension, intarpretacién y reproduccion de
juegos con el lenguaje.

. Audicidn, narracién y renarracién de relatos, series
televisivas, peliculas. cuentos. novelas.

. Planificacién y reflexidn sobre (a organizacién del
fexto, la seleccion de personajes, espacio, secuencia
cronciogica y causal, conectores temporales.

. Verificacion de presencia y ausencia de datos.
Rectificacién. reduccidn y expansion de la
informacion.

. Planificacién y reflexidn critica de descripciones
teniendo en cuenta la organizacion especifica del
contanido y los usos inguisticos caracteristicos.

Reconocimiento y uso de descripciones segin
esquemnas organizativos (comparacion de objetos,
fugares, personas. procesos).

. Planificacion y reflexidn de exposiciones orales
teniendo en cuenta la seleccion del tema. la
documentacién a empteas, la guia de apoyo y fa
audiencia

Cralizacion de textos expositivos a partr de una
guia escrita, con precision del léxico y vocabulario
disciplinar. Seleccién y empleo de recursos de
apoyo.

. Aydicion y produccion de textos orales y
atendiendo a sus elementos linguisticos y no
lingtisticos.

. Practica de la lectura oral er el aula atendiendo a
la articulacion, la pronunciacion y [a entonacion
correctas.

. Practica parmanente de la dimension
metalinglfstica en las diferentes practicas de la
oralidad.

. Controt permanente de los parametros
seleccionados para la producaion y escucha de los
discursos orales en situaciones comunicativas
diversas.




- CONTENIDOS CONCEPTUALES.” -

7 ARIO.- LENGUA ESCRITAY USO ¥ REFLEXK

- Usoes la lengua i 0
veht nocimients y como & ion del
pensamiento

. Diccionarios, enciclopedias, libros de textos
disciplinares.

- Tipgs de textos: instruccicnes: formularios;

agendas; actas, notas y apuntes; solicitud de
empieo graficos; crémea; cuento; vifeta, novela.
Diglogo en narrativa; diglogo en guiones y teatro
breve. Diario intimo. Entrevista, reglamentos.
Notictas, notas de opinién. Carta formal y familiar:
cartas de lectores. Descripeién literaria. Poesia.
informes de experiencia y de investigacidn. Libros
de consulta y estudio. Resumen con distintos
propositos comunicativos. Ficha bibliografica.
Textos publicitarios, afiche; campafas de
prevencion.

Funciones

. Experimentacién, uso y reflexion de la funcion social
y personai de la lengua escrita en diversas contextas y
con diversos propositos.
. Reflexién sobre ef uso de la tengua escrita camo
vehiculo de conocimiento y como construccion scois
. Discriminacidn y uso de diferentes textos de estudic :
en diversidad de situaciones. ;
- Recenacimiento y uso de diferentes tipos de texto a
partir del portador. {a tipografia y Iz diagramacian
grafica-espacial.
- Diferenciacion y uso de los distintos tipos y formatos
textuales. ;
Reconocimiento de superestructuras textuales como
esquemas de interpretacion, retencidn y recuparacién
de distintos tipos de textos.

Lectura:
. Planificacién ¥ gestidn del proceso de lectura con
fines determj S iterios personates. i

- Para ¢studiar v buscar datos: formulacion de

preguntas al texto; anotaciones en los margenes;
subrayado; tema de notas; restimenes; elaboracién de
fichas: cotejo de textos; extraccion y transferercia de
informacion de textos de distinta estructura y con i
distintos niveles de complejidad. f
- Reconocimiento de ideas nucleares y periféricas !
. Fundamentacion de los criterios. j
- Clasificacion de materiales de lectura en hase a
criterios muy simples.

i
- Con fines personales: disefto de un plan personai de ]
lectura en base a criterios muy simples. .
Fundamentacion de esos criterios. Elaboracion de un 1
reqistro personal de lecturas.




Estratagias

cognitivas

lingitisticas

lectura.

- Empleoc de las estrategias cognitivas y lingtisticas

de a lectura.

. Compransion de diversos textos adeclados al
nivel, aplicando microhabkilidades de comprensién
leclara {anticipacion, prediccidn-inferencia-memoria,
etc.)

- Prelectura - fectura y poslectura.

. Identificacién de necesidades de informacién a los
efectos de determinar la forma de leer.

. Elaboracion de hipdtesis de lectura, verificacidon o
reformulacién de las mismas

. Cotejo y andiisis de las interpretaciones.

. Efaboracidn de organizadores gréficos de |2 lectura
{esqguemnas - sinopsis - cuadros).

. Confrontacion y fundamentac:on de diversas
fecturas.

. Reconocimiento de la estructura textual.

Identificacion de e.ementos nucleares y periféricos
{discriminacian informativaj.

Jerarquizacion de la informacidn.

Reconocimiento del tema dal texto.

Eiaboracidn de resiimenes.

Reconocimiento e interpretacion de efectos de
sentido, presuposiciones, ambigliedades, ironias,
presupuestos e inferencias éxicas.

. Exposicion de conclusiones, opimiones, puntos de
vista.

. Lectura, interpretacidn y comentario oral de
graficos. cuadros. diagramas, esquemas, sinopsis,
mapas conceptuales; diapositivas, fotografias,
filminas. videos.

- Lectura de los medios masivos: periddico (titular,
seccidn, tema de interés, hecho y opinién), television
(series, concursos, programas de entretenimiento,
informativos. telenovelas, musicales. publicidad
grafica y audiovisual, franja horana y espectador
tipa).
. Reconccimiento del paratexto de un periodico y sus
funciones
. Sequimiento de una noticia durante un tiempo.
Confrontacion de noticias aparecidas en medios
escritos y televisivos.
. Identificacion y analisis de programas televisivos
correspondientes al nivel. Analisis de publicidades y
propagandas.
Organizacion de la bibiicteca aulica y escolar.
Practica sostenida de la fectura silenciosa en el
aula, en :a Biblioteca escolar o oublica.

- Intervencicn en el maneje de la biblicteca aulica o
escoiar,

. Intervencién en el sistema de préstamo: busgueds,
seleccidn. clasificacidn y registro de materiales de
lectura.




funciones

- Elaboracidn de fichas bibliograficas ¥ catalogos.
- Elaboracién de criterios de clasificacién dei
material bibliografico.

- Bisgueda de informacién en base a datos

- Asesoramiento a compaferos mas pequefics.

- Realizacién de actos de animacion muy simples;
lecturas dramatizadas; juegos; obras de teatro de
titeres.

Escritura; !
- Sistematizacidn de la comparacion entre oraligad ¥
escritura,

. Reconacimiente de las caracteristicas de a lengi'a
aral y escrita,

. Utilizacion de ta escritura en distintos contextos y
con diversos propositos personales ¥ sociales, i
- Reproducciones de escrituras de vigencia social,
Ejecucion de un proyecto propio de escritura.

. Produccicn de diversidad de textos Austados a
distintos propdsitos y destinatarios, empleando
lengua esténdar o lengua formal.

- Narracion.

- Reconocimiento de secuencias Ggicas,
cronotégicas y causales en ia narracion. !
Superestructura. Correlacién temporal. Aspecto I
verbal. Progresidn tematica. Conectores propios de
narracion. Repertorio léxico de sustantivos y verbos
Referencia y correferencia. Deicticos. Reduccidn,
expansion y/o sustitucidn de la informacion segln ia
intencionalidad y contextos de uso.

- Estilo indirecto. Ef narrador: punto de vista.

- Produccion de narracion con descripeion ¥
narracion con dialoge. Estilo directo & indirecto.

- Descripcidn.
. Descripcidn de paisajes, objetos ¥ Procesos cor
precision léxica y vocabulario disciplinar.
Descripcior. de perscnas (retrato). Definicién.
. Reconocimiento de estructuras comparativas
simbdlicas caracteristicas de la descripcién.
Organizacién de los tiempos verbales tipicos de
este tipo de discurso (verbos imperfectivos. Tiermngpo
presente e imperfecto).
- Emplec de tipo de palabras adecuadas al texto
descriptive: adjetivos calificativos, advertios de
lugar y de modo. Predicativo.
Recursos expresivos mas frecuentes en la
descripcion

- EXposicion sobre temas de estudio.

Enfasis en el tema. Utilizacion de lenguaje objetivo
con vocabulario discipiinar praciso, Registro formal.
Estructura de parrafos. Superestructura. Informacion
explicita Expresiones causales y consecuytivas.




Estrategias

cognitivas

Escritura,

- Amumentacién. Heche y opinién. Superestructura
del discurso argumentativo. Estructura sintactica
caracteristica, oraciones subordinadas.

. Conectores. conjuncicnaes causales, adversativas.
intertextualidad: incoporacidn de citas, referencias,
comentar.os.

- El instructivo y las consignas escritas La
superestructura de los textos instructivos. Tipos de
praciones mas comunes. Oracidn bimembre con
verbo en modo imperativo. Oracion unimembre con
ndclec infinitivo. L os conectores. Los adverbios y
locuciones adverbiales. El uso de gerundios,
sustantivos y adjetivos.

- Disefio ¥y Gestign de esirateqias cognifivas y

lingaisticas de la escritura.

. Seleccion de asuntos y temas.

. Determinacion de ta intencionalidad.
investigacion de datos scbre ef contenido en texios

pertinentes: diccionanos, enciclopedias, textos de

informacion general.

. Jerarquizacion y compaginacion de |a informacién

pertinente.

. Seleccion de a superestructura seglin ei tipo de

texto elegdo.

. Precision de los distintos aspectos de la stiuacion

comunicativa.

. Seleccién del l&xico y el registro tinguistico.

. Elaboracién y desarrolio de escuemas o planes,

. Elaboracion de borradores.

. Seleccidn de recursos variados y ajuste al texto.

. Seleccion de formato, soporte v diagramacién

. Confrontacidn y analisis de escrituras.

. Elaboracién de la version final.

- Control de la legibilidad del escrito.

. Control de la ortografia del escrito (consuita en

diccionarios, lexicones, fichas y otros recursos).

. Uso del procesador.

- A lo large dei procesc;
. Reconocimiento y empleo de elementos de

coherencia en distintos tipos de texto.

. Coherencia: Reconocimiento y uso de la
coherencia local {progresidn tematica, relaciones
temporales y logicas; relaciones funcionales} y
coherencia global {macroestructura y
superestructura).

. Cohesién, Reconocimiento y uso de fendmencs de
cahesion.

. Referencia - Sustitucién - Elipsis - Conectores
(aditivos, disyuntivos. adversativos. causales y
conseculivos, temporoespaciales, condicionales).




Eslrategias

coanitivas

inguisticas

Escritura.

Cohesion lexica (repeticion. antonimia, series
ordenadas, palabras generalizadas, cadena
cohesiva).

- Reconocimiento y experimentacidn de las
convenciones de la escritura.

. Uso de mecanismes paralinglisticos, disposicidn
del texte en la hoja en blanco (columnas, margenes,
esguemas).

. Reconocimiento y uso de diferencias tipograficas
segun contextos de uso e intencionalidad (imprenta,
cursiva, negrita, bastardilla, tamafio y ubicacién de
las letras).

. Reconocimiento y uso de los signos de puntuacion,
punto final, punto y aparte, dos puntcs en el
encabezamiento de ia carta; dos puntos antes de ia
enumeracion, la coma en la enumeracién y otros
usos de la misma Signos de entonactdn y signos
auxiliares.

- Reconocimiento v empleg de unidades de la lengua
escrita: texto, parrafo, oracidn, palabea.

Estructura textuai: Oracidn y construcciones
sintacticas. Actos de habla directos e indirectos,
Reconocimiento y emplec de interrogaciones,
ordenes, sugerencias directas e indirectas.
.Reconecimiento de construcciones y relacion de los
planocs fenoldgico, mofoldgico y pragmatico.

. Reglas de concordancia {casos mas comunes).

. Transformacién de oraciones en proposiciones.
Transformacién de oraciones mediante gjercicios de
sustitucion. reduceién y cambios de orden.

- Observacidn y andalisis de los camhios de sentido
gue se producen al realizar cambios de orden.

. Transformacién de proposiciones en oraciones.

. Formacion de la flexidén regular e irregular, nominal
y verbal. Organizacion de los tlempos verbales en el
discurso. Reconocimiento del modo verbal propio de
cada tipo de texto. Identificacion de ios casos mas
usuales de irregularidad.

. Paiabras. morfemas y plano léxico-semantico
Clases de palabras. Funciones

. Elaboracion de campos semarnticos
Reconocimiento y empleo de Oposiciones,
semejanzas y gradaciones de sentido.
Reconocimiento y empleo de palabras compuestas y
parasintéticas.

Sistemnatizacion y generalizacion del conocimiento
artografica.

. Construcetdn y uso de reglas y excepoiones
ortograficas a partir de la produceion escrita.

. Consuita sistematica de diccionarios; fichas,
cuadernos de ortografia, lexicones, gramaticas y
otros recursos




70 ARD - LITERATURA

' CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Literatura oral. Estructuras ludicas, narrativas,
poéticas e instrumentales propias de la literatura
oral. Parabolas.

Fabulas, cuentos populares, mitos, leyendas.
Literatura oral regional.

Literatura y ficcionalizacidn' Recursos lingUisticos de
la ficcion.

Mundo real y posible.

- Literatura autoral, Poema, cancian, cuenio realista.
de ciencia ficcion y fantastico. Teatro: texto,
representacion y analisis

- La obra literaria come procesg ¥ producto

lingaistico:

Rasgos formales, recursos. Elementos estructuraies.
Modos de narrar, tipos de narrador y punto de vista
Caracteristicas de diagramacion de distintos textos
Niveles de lectura.

Estructura externa.

- La obra literaria come proceso y producto egtético:
Piacer y recreacion. Recursos expresivos y de estilo.
Habito lector.

- Producecidn literaria:
Creacién y recreacion de senciflos iextos literaros.

. Recopilacion de testimanios orales universales,
nacionales y regionales.

. Reconocimiento de recursos lingdisticos y
discursivos propios de la ficcién literania.

. Reconocimiento de los distintos tipos de textos
literarios, americancs, argentinos y regionates, y sus
caracteristicas diferenciales.

. Reconocimiento, analisis y caracterizacion del
hecho teatral.
. Participacion activa en el hecho teatral.

_ ldentificacién de rasgos formales, elementos
estructurales y caracteristicas de diagramacion en
distintos textos literarios.

. Reconocimiento y practica de distintos nivelas de
lectura en el texto fiteraric

. Diferenciacion de distintas estructuras externas en
el texto literario,

. Desarrollo del gusto y placer por la lectura de
variados textos iiterarios

. Reconccimienta de recursos de expresidn y estlo
en el texto [iterano.

. Utilizacién de la biblioteca escolar y piblica.

. Elaboracion individual y grupal de variados textos
de intencidn literaria.

. Recreacion de “extos |iterarios de distintos autores
Y GENeros.




- Entrevista_con manejo de fuenies e invesbgacién
prefiminar.

- Instrucciones complejas, léxico y forma de I3

instruccién compleja orat.

- Juegos orales con ¢ Lenguale (absurdos, piropos,

chistes, efectos deseados).

- Namacién de hechos y situacianes ficcicnaies ¥y no
ficcionales: series televisivas, peliculas; cuentos;
novelas; conversacion y obfa teatral. Estilo directo.
Namacién con descripcion de espacio y personaies
Ruptura ge fa secuencia crongidgica. ausa y
consecyencia.

- Descripcién a partir de un plan personal.

- Exposicién a partir de un plan personal con manejo

de fuentes. Estruchira problema-solucién

- Elementos linglisticos y no linglisticos de la
COMUNICACION X ngnciacion, adiculacion
pausas _gestos posturas. Movimiento corporal y
proxemia,

Planificacion y formulacion de entrevistas.

Reconocimientc de preguntas y respuastas
pertinentes/no pertinentas.

Gestion de entrevistas y encuestas.

Analigis crftico de las habilidades y funciones
coemunicativas de la lengua oral en entrevistas reales
fitmadas ¢ escuchadas.

. Elabaoracion y comprension de consignas
comple|as.
. Reccnocimienta de las habilidades y funciones
comunicativas a implementar.
. Reconocimiento de ambiguedades en Ia
transmisién de consignas

Rectificacion léexica.
. Rectificacién o expansidn sintactica.
. Seleccidn de expresicnes ingilisticas adecuadas
para determinados actos de habla.

. Comprension-interpretacion. reproduccion y
elaboracién de jusgos crales con el lenguaje

Audicion narracién y renarracién de relatos. series
teevisivas, peliculas, cuentos. novelas,
cofversacion y obra teatrai.

Planificacion y refiexion sobre la organizacién del
1exto rarrativa. |a seleccian de perscnajes. el
espacio. i@ secuencta cronologica, |os conectores
temporaies; causales y consecutives
_Construccior de narracicnes orales s partr de
ragios penadislcos,

. Construceion de narraciones a3 partir de
conversaciones y de obras de teatro vistas y
escuchadag er forma mediatica o no

. Verficacion de presencia y ausencia de datos

Rectificacién, reduccion y expansidn de la
informacion

. Planificacian y reflexidn critca de descripciones.
teniendo en cuenta ia organizacidn especifica del
conterido y los usos linguisticos caracteristicos.

Reconocimiento y uso de descrnipciones a partir de
un p:an.

. Planificac:dn y reflexion de exposiciones oraies
teniendo en cuenta la estructura problema-salucidn,
ias fuentes consuitadas; ei tema a desarrollar. y
orecision léxica.

Cralizacion de textos expositivos a partir de un plan
perscnai.

Audicion y produccidn de textos orales, atendiendo
a sus glermentos | nglisticos y no lingdisticos
_ Practica de 'a lectura oral. comunicativa y fluida,
atendiendo a |z articulacion, la pronunciacion y ia
entonacidn cofrecta.
. Préactica permanente de |a dimens.on
metalingliistica en 1as diferentes practicas de ia
oralidad

Control permanente de los parametros
setecconados para ta produccidn y escucha de los
discursos orales en situaciones comunicativas
diversas.




g° ARO - LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- La literatura orak:
Medios de comunicacion y cultura crai. Ranio y
television. Mensajes verbales y na verbales

- Literatura autoral’

Ficcionalizacion de la crénica

Modelos sociales en la construccion de ficcionas
Intertextualidad y leyes del generc

Cita textual

La hteratura y su vale  deologico

- Poesia, cancién, cuentp policial, novela, teatro.
texto, representacidn y analisis
Obras liferarias ameficanas, argentinas y regionales

- La obra hteraria como proceso y praducto

lingdistico

Rasgos formales y semanticos Elementos
estructurales internos y externos: tema, argumente,
trama, conflicto, protagonista, antagonista. otros
personajes y voces en el discurso literario

- La obra literaria como proceso y producto estético.
Literatura: placer y recreacion, oroyectos de iectura
perschales y grupales,

Habito lector. Recursos expresives v de estilo
Criternios de seleccion.

- Produccién literaria
Caracteristicas tormales de Ios géneros.
Planes de escritura.

Gestion de iniciativas escolares para la
censervacion y difusion del patrimronio cultural oral.

Andalisis critico de ias intervencicnes orales en ios
medios de SOmUn:cacton.

Produscicn de mensajes orales, radiales y
televisivos.

Reconocimiento ge distintos maodelos sociales en la
ficcian literaria.
. Andtisis y reconocimienta de ia interiextualidad en
distintas obras literartas.

Utilizacion de citas textuales coma instrumento
para el anaiisis del texco literano
. Reconocimiento de aspecios 1deologicos en 1a obra
literara

Lectura, analisis, didusion, compilacidon de dwverses
textos literarios, amencanos. argentinas y regionales
pertanecientes a diferentes géneros,

. Conexidn de fa obra fiterana con otros fenguajes
artisticos.
. Participacién activa en el hecho teatral

identificacion de tasgos formales, semanticos,
elementos estructurates internos y externos en
distintos textos literarics.

. Resonocimiento de tema, argurmento. trama.
conflicta, protagonista, antagonista y otros
personajes y voces en el discurso literario

Desarrotio del gusto y el placer por 13 lectura de
variados texios literanos en situaciones escolares y
extraescolares.

. Elaboracion y ejecucidn de proyecios de lecturas
personaies y grupales

Formacier de criterios avtonomes para la
seleccion de textos [iterarios

Jtiizacion asidua de & biblicteca escolar y pubica

Reconocimientio ae vanadaos recursos de expresion
y estilo an el texto hiterano.

Creacion de textos hterarios gjusiados a fas
caracteristicas formaies de los distintos géneros.
Flandficacitn ce ia escritura del texto literano.




9° ANO - LENGUA ORAL: USO Y REFLEXIGN

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDCS PROCED!MENTALES

- Situacién comunicativa. Difersntes contextos de
usa e interloccutores sociales.
. Contextos formales e informales.
. Distintas férmulas y exponentes {lingiisticos)
socia es.

Adecuacion de los diferentes registros y variedades
a ios contextos de uso.

Funciones y hahilidades de ia cormunicacion ora;.
. Vocabulario de uso y estandar, coloquial,
disciplinar y formrai,

Repertorio y relaciones semanticas. Nocién de
neologismo, anacronismo. tecnicismo v jerga.

La escucha en presencia de mterlocutores o
mediatizada a través de teiéfono, radic o television

- La conversacién polémica. £t Debate y 1z Mesa
Redonda sobre temas de interes disciplinares o de
actualidad Asambleas sobre gesticn escolar
- Argumentacion - Contraargumentacion y sus
astratagias discursivas
. Altura e intensidad de la vez.

Expresiones ltnguisticas para refutar en situaciones
formzles

- Los discursos interactivos en los medios maswos
de comunicacién.

- Dramatizacidn.

- Entrevista con manejg de fuentes e investigacion
preliminar,

. Participacidn y actuacian eficaz come hablante-
oyente en diversidad de situaciones comunicativas
teniendo en cuenta la adecuacién al contexto de fos
recursos formales y no formales {vecabulario,
cofreceidn morfosintactica, entonacion,
pronunciacion, giros) los recursos no verpales
{tono. posturas, gestos, miradas, expresiones), la
estruciura del discurso oral y la competencia para Ia
seleccidn de vanedades y registros.

. Reconocimiento y denaminacion |éxica, analisis,
comparacion y categorizacion |éxica.

. Praciica de |la escucha atenta en presencia de
:nterlocutcres o mediatizada atendiendo a contenido
semantico basico - idea bdsica, mtencionalidad
explicita e implieta. refuerzos. contradicciones y
desviaciones en el discurso

Participacion como habiante-oyente en
conversaciones polémicas y didlogos: debates,
mesas redondas asambieas escolares.

Practica de 'a Argumentacion y ia
Contraargumentacidon atendiendo | léxico v a las
estruciuras forma'es adecuadas
. Practica de ig coherencia general y mantenimiento
del tarma
- Practica de: respeto de’ punto ge vista oropio y
ajeno

Anatisis critice de discurses interactivos emiticos a
traves de los medios masivos de comunicacion.
Reproduccion oral de conferencias grabadas v
escuchadas.
. Expansién y reduccion de la informacicn.
. Recontextualizacion de ia informacion.
. La comunicacidn mediatizada a través del
Teléfone, Fax. Carreo electrénico. Los mensajes en
e! contestados auomatico.

. Practica de la dramatizacidn aubca en actos
escolares.
- Animacion escolar y socio-cultural.

Practica de las habilidades y funciones de la
‘fengua a traves de dramatizaciones y técnicas de
simulacion ajustandose a un rol prefijado,

. Refiexian grupal sobre la practica de la
dramatizacién.

Planticacién y formulacion de entrevistas
Reconecimiento de preguntas y respuestas
pertinentes/no pertinentes.
. Gestion de entrevistas v encuestas.
- Analisis critico da las habilidades y funciones
comunicativas de |a fengua cral en entrevistas reales
filmadas c escuchadas.




- Instrucciones complejas, léxico y forma de la
instruccién compleja oral.

- Juegos oreles con el lenguaje (absurdos, piropos

chistes efectos deseados).

- Narracion de hechos y situacignes ficcionales y no
ficcionales; senes televisivas: peliculas, cuentos;
novelas; conversacion y obra teatratl.
. Grénica y comentario.
Narracién con descripeién de espacio y persorajes.
Ruptura de la secuencia cronoldgica.

- Descnpcion a_partir de un plan personal

- Exposicion a parfir de un plan personal con manejo
de fuentes y recursos audiovisuales, Estructura

problema solucion,

- Elementos lingtisticos v ne linguisticos de 1a
comunicacidn oral” pronunciacian, articulacién;
pausas, gestos, posturas Movimiento corporal y
proxemia.

Elacoracion y comprens:dn de consignas
compleas
. Reconocimiento de las habhidades vy funciones
comuntcativas a rmpiementar.

Reconocirmente de ambigieaages en 13
transmisidn de consignas.

Rectificacion iéxica.

Rectificacion o expansian sintactica.

Seieccion de expresicres 'nguisticas adecuadas
oara determmadaos actos de hablg

Comprension-interpretacion, reproduccion y
alaboracion de juegos oraies con e lenguare.

CAudicidn narracidn y renarracion de refatos,
series televisivas, peliculas. cuentos nowelas,
conversacion, obra teatral v crénica con
comentano.

. Planificacion y reflexién sobre la organizacion del
texto narrativo. ta seleccion de persanajes; el
espacio; la secuencia cronoldgica, i0s conectores
temporales. causales y consecutivos.

. Construccidn de narraciones a partir de
conversacicnes y de obras de teatro vistas y
escuchadas en forma mediatica o no.
-Verficacion de presencia y ausencia de datos.

. Rectificacion, reduccion y expansian da la
informacion.

Planficacion y reflexign critica de descripciones,
feriendo en cuenta ia organizacion especifica del
contenido y 1os usos linguisticas caracter(sticos.

Reconocim:ents v Luse de descripciones s partir de
um pian.

Fiantficacidn y reflexién de expos.cicnes orales
tenierndo en cuenta a estructurs problema-solucion,
las fuentes censultadas. los recursos audiovisualas
seleccionados |transparencias, filnurnas, laminas);
ef tema a desarroilar y precision lexica
. Oralizacion de textos expositivos a partir de un
plan persona'.

Audicidh v produccian de textos oraies.
atendiendo a sus elementes linglishcos y no
dnglisticos.

Practica de |a lectura oral. comunicativa y fiuida,
ztendiendo a la arliculackon. ia pronunciacion y la
entonacion correcta.

. Practica permanente de la dimensién
metalinglist'ca en las aiferentes practicas de la
cratidac

Control permanente de los parametros
seleccionados para la producaicn y escucha de 1os
discursos orales en situaciones comunicativas
diversas




9° ANO - LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- LHeratura oral;

Literatura y culturas en contacto Nocidn de patrimonio

cultural.

- Lteratura autoral;

Ficcionatizacidn de la informacion Medelos sociales
en la construccion de ficciones.

Intertextualidad v leyes del género.

intertextualidad y cita Estifizacién vy parodia

Poesla Universal especialmente er engua Fspaficla.
Novela breve. Tipos de noveia

- La obra jiteraria como proceso y produccidn

linguistica.

Rasgos formales, semanticos y pragmaticos. Niveles
de lectura, aspectos implicitcs. sent'do dei texto.
Transposiciones semanticas Elementos estructuralas
y formales Registros en el texte (iteraric. Valaracién
personal del texto literarnio.

- j.a obra literaria como proceso y producic estético.
Yaloracién_y seleccion e textos Mterarios

- L2 obra literaria como progeso y producto social ¥
cultural:

La obra literaria en el tiempo y espacic de su
produccién.

Caracterizacion sencilia de movimientos hiierarios e
los que se insertan las obras literarias.

Autcres representativos.
Vinculaciones ideoldgicas entre autor y tector

- Produccién literania;
Creacon y recreacion de textos literarios.

. Gestidon de iniciativas escolares y sociales para
la conservacion y difusién dei patrimonio cultural.
- Vinculacion del hecho literario con otras
manifestaciones de la cultura. pintura, musica,
costumbres, mitos, etc

. Reconccimiento de distintos modelos sociales en
la ficcidn literaria
. Andiisis intertextual de distintas obras titerarias.

Utilizacién de citas texiuales para |la elaboracion
de relaciones intertextuales
. Praduccion de parpdias de genera.

Lectura, analisis, difusion, compilacian de
nove:as y poesias de distintos tipes y avores,
especiatmente en lengua espanola
. Reconocimientc de diferencias tipologicas de |a
nove'a y ig poesta Lnversal.

identificacion de rasgos formales, semanticos y
pragmaticos en diferentes textos literarios

Practica y reflexion sobre los distintos niveles de
iectura en el texto literana y reconocimiento de
aspectos implicitag en ellos

|dentificacion y analisis de distintas registros an
el texto tterarnio

Sreduccion ae valoraciones parsonales sobra al
texic Iterario,

. Formacidn de criterios autonomoes de seleccion
elaboracidn y difusion de selecciones literanas
varadas.

. Reconocimientos de ia influencia del contexto de
creacidn en la opra hteraria.

Anaiisis de movimientos literarios y de obras
representativas Je distintas épocas.

. Reconccimienio y debate de las relacicnes
idectdgicas entre autor y lector en distinttas obras
iiteranas

. Elaboracion indraiduat v grupal de variedad de
fextos literarios

. Manejo de técnicas de produccon. redacedn,
debate. comentano.

. Bisgueda de un estio prapio




89 ARO - LENGUA ESCRITA: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Usos y contextos de [a lengus eserita-

La lengua escrita como vehicuio det conocimento,
como expresion def pensamiento y como
canstruccion social. Las competencias. linguistica,
comunicativa, pragmatica, enciclopédica.

- Tipos de texio:

Instrucciones, formularios, agencas: actas: notas y
apuntes’ solicitud de empleo, graficos Cronica,
cuento, relato, novela Didlogo en narrativa: didlogo
en guicnes y texto breve Drwario intimo. Entrevistas
Reglamentos. Noticias: notas de apinidn. cronica
periodistica. Editorial Carta de lectores Carta
familiar y formal. Descripcion Iiteraria. Poesias.
Informes de experiencias y de investigacién Ficha
bibliografica, infografia . Resumen de distintes
nropasitos comunicativas. Textas pubilicitanios.
afiches, campanfas de prevencion Resefia
Historieta Antologias

funciongs

uso

Expenmentacion. uso y reflexién de ta funcion
social y personal de la lengua escrita en divarsos
contextos y con diversos propositos.

_ Rebexion sobqe el uso de la lengua como vehlcuto
del conocimiento y come expresicn del pensamienic

Reconooimiento y uso de diferentes tipos de texte
a partir del portadas, 1a tipologia. 1a diagramacian
grafica espacial
. Diferenciacion y usa de distintos formatos
textuales.
. Reconocimiento de superestructuras textuales
como esguemas de interpretacidn. retencion y
recuperacion de distintos tipos de texto

Lectura.
- Planificacion y gestién del procesc de lectura con
fines determinados e interprefacion de vanedad de
textos:
. Para estudiar y buscar datos:
 Clasificac:én. en base a critenos de materiales de
lectura diversos para estudiar y buscar datos.
Fundamentacian de la seleccion
. Con fines personales;
. Leer por placer.
Leer parz diveriirse.
Leer paia aprender.
.. Leer para estar informado.

Disefio de planes personales de lectura en base a
criterios muy simples. Fundamentazidn de esos
criterios. Elahoracion ce un registro personai de
lecturas
. Practica sistematica ¢e |a lecturs en vanedad de
siflaciones;

. Extensiva e intensiva
. Silencigsa sostenioa
En voz alta
individual o colectiva.
. Recreativa o funcionai
. Rapida o atenta.




8° ANO - LENGUA ESCRITA; USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Estrategias

cognitivas

linguistcas

lectura.

- Empieo de estrategias cognifivas y lingUisticas de
ia lectura:

Prelectura. Lectura Poslectura.
. Comprensién de diversos textos adecuados ai nivel
desarrollando mictohabilidades. (FPercepeidn.
Memoria Anticipacidn. Referencia. deas
principates Estructura y forma. Lectura cnire lineas.
Autor. Evaiuacion) y Técnicas (Formulacion de
preguntas al texto, anotaciones en tos margenes;
subrayado de palabras, frases o fragmentas; marcas
en el texto. toma de notas).
. Elaboracién del resumen de un texto e forma
jerarquica.
. Seleccion y sintasis de 1a informacidn.

Cotejo de textas {analisis de diferencias y
similtudes.

Manejo de diferentes textos sobie ta misma
tematca.
_ldentficacion de necesidades de informacion a los
efectes de determinar iz forma de leer.

Elaboracicn de nipdtesis acerca de la lectura y
venficacion o reformulacidn de las mismas a o iargo
det proceso.

- Lectura critica, interpretacion y analisis de:

graficos: cuadros, mapas, ciagramas, esquemas,
siropsis; mapas semantices diapositivas:
fotografias filminas, wideos: peiicuias: obras de ars

- Lectura de los medio$ masives;

. Reconocimiento deil paratexto de un periddico y sus

funcicnes. Determinacidn de hechos y opiniones;

postura y linea edicnal critenio de audiencia

. Seguimiento de una noticia curante un tiempo
i_ectura y araiisis de programas televisivas

{telerovelas. series, noticieros programas de

entretenimiento, periodisticos. musicales, clips).

Confrontacion de noticias aparecidas en medios

escritos y televisvos.

. Anabsis de propagandas y sublicidades.

. Ciscminacion de la segmentacion aal pabiico.

. Organizacion de |a Bibhicteca aulea v escolar

_ Practica scstenida de la lectura silenciosa, con

distintos progés:tos en la Biblioteca auica, escolar y

publica.

- intervencién en et manejo de 'a biblicleca auiica o
escolar.

. Intervencion en el sisterna de préstame busqueda,
seteccion closticanion y reqstro de materiales de
tactura.




escriura:

funcianes

Us0s,

Etabarac on de fichas bioliograficas v catalogos
Elaboracion de criterios de clasificacion det
material bibliograhco.
. Busqueda de Informacidn en hase a datos
Asesoramiento a compafercs mas pequeios.
. Realizaciér de actos de anma
Realizacion de aclos de animacion muy simples.
lecturas dramatizadas; jusgos: obras de teatro de
titeras! organizacion ce mesas redondas y debates;
canje de iibros visitas a likbrerias con fines y
propositos determinados.

Escritura:

. Sistematizacton de la comparacion entre oralidad y
ascritura.

. Reconocimiento de las caracteristicas de lz2 lengua
oral y escrita

. Utilizacién de la escritura en distintos contextos da
uso y con diferentes propositos.

. Adecuacion del escnito al contexto.

Gestiin de Proyectos personales y/o grupa'es de
escritura. atendiendo a versiones, texto y estiio
personal.

Produccion de diversidad de fextos ajustados a
distintos propdsitos v Jestinatanocs empleanda
iengua estandar o formal.

. Reproduccion de texios de vigencia social.

Narracion:

Superestructura y macroestructura,
CTrama

Progresién tematica

Reconocimiento de secuencias 1ogicas,
cronologicas y causales.
. Correlacion tempaoral.

Aiteracion de [a secuencia croncldgica.
. Reterancia y correferencia.
. Deicticos

Estilo Directe e indiresto.

£l narrador punios ce vista

Palifonia.

Produccidon de narracion con descripeidn y
narracién con dialogo.
. Repertorio iéxico de sustantivos v verbos.
. Conectores temporales.

- Descripcidn;

Descripcion de paisajes. objetos vy procescs con
precision iéxica y vocsbuiario disaiplinar.
Descr:peion de personas (retrato) Definicion. La
descripcion Itararia
. Reconocimentc de estructuras comparativas vy
jerarguicas.




escritura:

funciongs

. Estructuras caracteristicas de ta descripcion.

. Organizacion de los tiempos verbales comunes de
este tipo de discurso (verbos imperfectivos. Tiempo
presente e imperfecto).

Empieo de tipo de palabras adecuadas al texto
descriptivo: sustartivos. adjet vos, subjet vemnas.
FPredicativo Adverbios y locuciones adve-bigles.

. Los recursos exprasivos mas frecuentes en |a
descripcion: imagenes sensoriales, sinesesia
compa-acitn, metafora, antitests, hiperbo'e.
gnumeracion

- Exposicidn escrita sebie temas de estudio:

£l texto expositivo, su estructura.

Crganizacion coherente del texto expositiva.
. Determ:nacién de tema. Progresion tematica.
Macroestructura de los parrafos. Froposicionas
causales, consecutivas y concesivas. Organizacion
de diagramas y redes conceptuales.
. Caracteristicas lingtisticas del texte expositive
verbosg en modo indieativo, términos téenicos o
cientificas. registre formal, oracicnes enunciativas
en 3 parsona.
. Exposicidn & partr de fuentes bibliograficas.

- Argumentacidn escrita vy contraargumentacidn
Fstructura global del discurso argumentativo | a
argurmentacicn secuencial. Organizadores
discursivos. Estructura sintactica caracte-ishca.
Oracicnes subordinadas conectores [Hgicos.
Intertextualidad: incorporacion de citas de autondad.
referencias, comentarios

- instructivos ¥y consignas escritas:

Superestructura descriptiva y apelatva
Organizacion textial (secuencia logica de acciones)
. Conectores discursivos cronolagicos Elléxico y ia
estructura sintactica. Pasiva con se; verbos en
presente o en futuro, oraciones bimembres con
verbo "deber’ cractones unimemkbres con verbo en
infinitivo: oraciones bimemhres en presente;
araciores condicicnales; expresion una vez
acompafada de participic y sustantivo




Estrategias

cognitivas

lingtlisticas

scritura

- Disefio y gestion de estrateqias cognitivas y
tinatiisticas de ia escritura;
. Seleccion de asuntos y temas.
_Andlisis de un tema elegido © a5 gnadc
Determinacton de |3 intencionalidad
Busqueda de informacién de textos pertinentes
tdiccionanos, enciclopedias, textos de informacidn
general)
Seleccion de formato soporie y diagrarmacidn
. Determinacion dei plan.
. Jerarguizacion y organizacidn de la informacion
 Precision de diversns aspectos de la situacion
comuricativa.
. Seleccion del iéxico v del registro linglistioo.
. Efaporacion de horradores.
Seleccion de recursos variados v ajuste al texto,
. Puesto en texto
. Confrontacicn y analisis de escrituras! revision,
. Elaboracion de ta version definitiva.
. Contral de legibliigad y adecuacidn de: escnio.
. Contral del tenguaje escrito.
Gantrol de la criograt’a (cansulta en diccionarios.
fichas, cuadernos de orlografias y ofros recursos)
Uso del procesador,

- Ao fargo del proceso:
. Reconocimients y uso de caherencia local
{progresion tematica, reiaciones temporaies y
ldgicas, relaciones funcionaies) y coherencia globai
{macroestructura y superestructura).
Reconocimiento v uso de fendmenos de cohesidn:
referencia, sustitucidn, elipsis. corectores {aditivos.
disyuntivos adversativos, causaies y consecutivos.
temporoespaciales, condicionales).
. Cohesion léxica: (repeticion. artonimia, series
ordenagas, palabras generahzadas, cadena
sohesion).

- Reconooimiento y experimeniacién de las
convenclones de |la escntura;

_Uso de mecanismos paralinguisticos; disposicion
del texto en la hoja en 2ianco (introduccion, titwo,
parrafos. etc ). margenes, columnas, esquemas.

- Reconccimiento ¥ uso de diferencias fipograficas
segun contextos de uso e intencionalidad: {imprenta,
cursiva negrita, bastardilia: tamafo y ubicacion de
las letras: subrayados).

- Reconocimients y Uso de 95 signas de puntuagion
¥ su funcién cohesionadora: {punto: punto final
punto y aparte. dos puntos en fi encabezamiento;
dos puntos antes de ia enumeraciadn: la coma en ia
enumeracién y otros usos de la msma




Estrategias

cognifivas

lingiiistcas

escritura

. Signos de entonacidn y signos auxiliares. Funcién
de signos graficos paralinglisticos propios de
maguinas de escribir y de ordenadores.

- Reconocimiento y emptec_de unidades de la lenqua
ascrita. texto, parrafo, oracién, palabra.
. Estructura textual’ oracion y construcciones
sintacticas. Actos de habla, directos e indirectos.

Reconocim:ento y empleo de interrogaciones.
CGrdenes, sugerencias directas e indirectas.
- Reconocimiento de construccicnes y relacion de
los planos. fonoldgico, morfo.égico y pragmaticos.
Regias de concordancia (Casos generales).
. Transformacion de oraciones en proposiciones y
viceversa
. Transformacion de oraciones mediante gjercicios
de sustitucion, ampliacién. reduccion, cambios da
orden, relacion de sintagmas para armar Lna nueva
oracian, etc.
. Observacidn y analisis de los cambios de sentido
gque s producen al realizar cambios de orden.

Formacion de fa flexion regular e irregular. nominal
y verbat. Organizacion de ios tiempos verbales an e
discurso Reconocimiento del modo y tiempo verbal
propic de cada tipo de discurso.

dentificacion e los casos mas usuales de
rregularicad.
. Palabras. morfemas y plang iéxico-semantico
Ciases de paiabras Funciones. Sisiemahzacion de
clases de palabras Sistematizacién de reglas de
concordancia (casos generates) Analisis semantico
dei léxico. Campos [éxicos y campos conceptuaies.
Reconocimiento y emgoieo de onosiciones.
semgjanzas y gradaciones de sentido

Formacion de palabras. por denvacion, prefijacion,
compcesicdn y parasintesis.

Sistamatizacion y generaiizacian dei conoctmients
artografico.
. Construceién y uso de reglas y excepcicnes
ortograficas a pariir de 1a produscién escrita.
. Rasgos prosddicos y su relacion cen signas de
puntuacién y entonacion

Contrel sistematico de fa oftografia v normativa en
dicctonarios, fichas, cuadernas de ortagrafia,
lexivones, gramaticas y o1ros recursos.




g° ANO - LENGUA ESCRITA: USC Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Usos y contexdos de la lengua escnta

La lengua escrita como vehiculo del conocimiento,
como expresion del pensamiento, y como
construccion social. La oralidad secundaria Las
competencias: linglistica, comunicativa,
pragmatica, enciclopédica.

- Tipos de texios:

. Carta familiar; carta formal, caria de lectores;
articulos de opinion; sohcitudes; Curriculum
personal, Prologo; restimenes con distintcs
propositos; agendas; actas; notas y apuntes

. Cronicas; cuentos; retatos histoncos. novelas

. Biografia; Autobiografia Diario intimo y Diario de
vigje. Noticias. Cranica periodistica. Edidona! Nowa
de opinidn

. Dialogo en narrativa. dialogo en guiones. El texto
teatral.

. Entrevistas Reglamentos.

. Descripcion literarnia.

. Poesias.

. Textos publicitarios: afiches, campafias de
prevencién. Propagandas. Publicidad.

Historietas.. Informe de experiencias y de
investigacion. Fichas bibliogréficas. Infografia
Catdlogos.

Resefias. Antologia.

lectira:

funciones

. Experimentacion. uso y reflexién de la funcién
social v personal de la tengua escrita en giversos
contexios v con diversos propositos. La oralidad
secundaria.
. Reflexion sobre el uso de la lengua como vehicule
del conoctmiento y como expresion del pensamiento
. Reconocimients v uso de diferentes tipos de textos
a partir del porrador la tipogrefia. |a diagiamacion
grafico-espacial.

Ciferenciacion y use de los distintos formatos
textuales.
. Recanocimenta y usc de superestructuras
textuaies como esquemsas de interpretacion
retercicn y recuperacton de distinios tipos de textos.

- Lectura:
. Pranificacdn y gestion del procesc lector con fines
determinados e interpretacidn de diverswdad de
textos
- Para estudiar y buscar daios:
. Clasficac:on. er base a criterios, de matenales de
lectura diversos para esiudiar y buscar datos
Fundamentacidn de |z seleccion
- Con fines personales:
. Leer par nlacer.
. Leer para aprender.
.. Leer para estar informado.

Disefio y geshdn de planes perscnales de lectura
en base a criterios fundamentados Elaboracidn de
un registro personal de lecturas

Seleccion autdnoma de texios de distintas géneros
. Practica sistematica de la lechura en vanedad de
situaciones y con distinios propositos:
. Extensiva e intensiva.
.. Bilenciosa sostenida.
. Envoz alta.
. Indwidua o colectiva
. Recreativa ¢ funcional.

Rapida o atenta,




cognitivas

lingdisticas

- Empleo de gstrategias cognitivas y linglisticas de
la tectura

. Preleciura - Lectura- Poslectura.

L ectura de textos vanados, desarroliando las tareas
pasicas gque garant.zan la nterpretacion correcta de
lo leldo. Parafrasear - Asociar - Determinar ideas
principales y detalies. Comparar. Distinguir entre
Lenguaje figurativo y iiteral. Reconocer
ambigtedades Establecer relaciones causales.
Secuenciar. Establecer relaciones anaforicas.
Distingutr entre hechos vy opinicnes. Evaluar las
preferencias del autor. Formar imagenes mentales
durante la lectura. Analizar los propodsitos det autor,
su estilo y efectividad,

. Cistinguir los mundos reales de los fantasticos ©
imaginados. Conocer la estructura de los diferentes
tipos de discurso

Estas técnicas iran acompaiadas de otras que
facilitan ia comprens:on del texto:

Formulacian de preguntas al texio, anotaciones an
los margenes; subrayado de palabras. frases.
fragmenios. elgboracion de marcas {paiabras
claves. palabras cesconccidas).

Qtros aspecigs relevantes a tener e cuenta durante
el proceso y sl finalizar el mismo:
. Cotejo de textos (Anatisis de diferencias y
semejanzas: estio, estructura, tema tratade. efc
Andlizis de diferentas versiones de una misma
ohra’

Verificacién o reformulactan de hipdlesis
elaborados acerca de la lectura.
. Contrel del propic proceso lectar {reconccimiemo
de la informacion corocida y desconocida;
realizac'én de resimenes parciales sobre jos
distintos parrafos; establecimianto de la
organizacion general dei texto ieido. efc. ).

graficos. cuadros. mapas,; diagramas,; esglemas,
sinapsis. mapas conceptuales, mapas semanticos;
diapositivas, fotografias, filminas: videos peliculas;
cbras de arte

- Lectura de los medigs masives:

Reconocimiento del paratexto de un periodico y sus
funciones. Determinacion de hecho y opin on
postura y linea editorial criterio de audiencia.

. Seguimientc de una naticia durante un femps

Lectura y analisis de programas tetevisivos
itelenovelas; senes noticieros, programas de
entretenimiento, cencursas. periodisticos.
musicales cips).

Confrontacion del tratamiento de noticias
aparecidas en medios escritos y televisivos,

. Andlisis de propagandas y pubhicidades
. Discriminacion de la segmentacion deal publico.




Estrategias

cognitivas

X

lingdiisticas

de

lectura.

escrnfura:

funciones

|C
e

- Organizacidn de la Biblicteca dulica y escolar:

. Practica sostenida de fa lectura silenciosa, con

distintos propdsitos en la Biblicteca aulica, escolar vy

publica.

. Participacion er ¢! manejo de fa Biblioteca aulica o

gscolar;

. Colaboracian en tareas de: Reparacion de textos.

Ordenam:ento de libros en base a ctiterios.

Eiaporacian de fichas bibitograficas. Participacion en

el sisterna de préstamos {bisqueda. seieccion,

ctasificacion y regisuo de materiaies de iectura).
Elaboracion de catalogos.

_Asesoramiento a alumnos mas peguehos.
Participacion en tareas de animacion socio-culturat

en ta Bibiioteca escoiar y piblica:

. Organizacidn de talleres de lectura y escritura
_Qrganizacion de mesas redondas. debates,

conferencias, paneies.

.. Organizacion de "La hora del cuento | concursos

literanos: fogones; atensos elc

 Sistematizacion de la comparacion antre oiaglidad y
escritura.

. Reconocimiento de las caracterisiicas de la iengua
oral y escrita.

. Usos y contextos de ta tengua oral. Oralidad
secundaria.

S Utilizasion de 1a escritura en distintes contextos de
uso y con diferentes propdsitos. Adecuacion del
escrito al contexto.

. Gestion ce Proyectos personales yio grupaes de
escritura atendiendo a versiones texta y estilo
personai

. Produccion de diversidad de textos ajustados a
distintos propositos y destinatanios, empleando
lengua astandar o formail.

. Reprodiucaidn de textos de vigencia social

- Narracian Superestriciura y macroestructura
Trama. Progresion tematica.

Reconocimiento de secuencias logicas,
cronologicas v causales. Correlacidn temporal.
Alteracién de la secuencia cronojdgica Referencia y
correferencia. Deicticos. Estilo Ciracto & Indirecto

El narrador purtos de vista. Palifonia. Produceion
de narracién con descripcian y narracidn cor
didlogo.

. Repertorio iéxico de sustantivos y verbos Verbos
perfectivos. pasado remoto v pasado reciente.
Correlacion de tlempos verbales. Adverhios
temporales. Conectores: conjuncicnes tempoiales y
locuciones




La

escritura;

funciones

uso.

- Descnpeidn:

Deseripeion de paisajes. objetivos y procesos con
precision léxica y vocabulario disciplinar,
Descripcion de personas [retrato) La descripeién
literaria. La definicidn. Reconocimiento de
estructuras comparativas y jerarquicas. estructura
caracteristica de la descripcicn (de io general a lo
particu'ar. de arriba a abaje, de izguierda a
derecha)

. Organizacién de los tiempos verbales { verbos
imperfectivos: tiempo presente e imperfecto).

. Adverbios y locuciones adverbiales.

. Emplea del tipo de palabras adecuadas ai texto
descriptivo. sustantivos. adjetivos, subjetnemas:
predicetivos.

. Oraciones de predicado nominal

Los recursos expresivos mas frecuentes de la
descrincian imageneas personales; sinastesias,
comparacién; metafora: antites:s” hipérbole:
enumeracon.

- Exposicion escnta sobre temas de estudio.

Ei texe expositivo’ su estructura. Grganizacian
coherente del texto expositiva

Determinacidn de tema.

. Progresidn tematica, Macroestructura de los
parrafos proposiciones causales consecuinvas y
concesivas. Orgarizacon de diagramas y redes
conceptuales.

. Caracteristicas inguisticas ael texto expositiva:
verbos con modo indicativo; términcs técnices o
clentificos; registro formai. Oraciones enunciativas
en 3° persona

. Exposicién a partir de fuentes bibliograficas.

Jso de gréficos, esquemas. dibujos y cuadros para
acompafiar la exposicion escrita.

- Argumentacion escrita y contraargumentacion

Superestructura del dissurso argumentativo por
partes o blogues.

. Relacién entre tesis y argumentos.

. La argumentacién secuencial y la argumeniacion
dialéctica Qrganizaciones discursivas. Estructura
sintdctiza caracter stica (oraciones subordinadas.
causales, cansecutivas, adversativas) Conectares
logicos (conjunciones causales, adversativos, etc)
Verbo del tipo. decir, creer. cpinar.
Intertextualidad citas de autoridad, referencias,
comentarios.

- Instrugtivo ¥ consignas escritss

Estructura e informacién: orden idgico de los
hechos.

Informacién objetiva y precisa.

. Organizacién textyal descriptiva y apelstiva.
Secuercia légica ce acciones,

. Conectores discursivos cronolsgicos

. Estructura sintactica Pasivo con se. Verbos én
presents o en futuro Oracicnes bimembres con
verbo en infinitive Craciones condicionales
Expresién "una vez” acompafiada de participio y
sustantivo

Adjetivos ordinaies y cardinales




Estrategias

cognitivas

lihglisticas

(=8
27

ascritura

- Disefio y gestién de estrategias cognitivas v
lingiisticas de la escritura.

La tarea de escrifura como procesc complejo en el
cual se advierten tres sub procesos.
aj; Planeamiento. b) Traduccidn, ¢) Revision
a) Planeamiento;

. Representacion veriral dei contenido del texto.
. Busgueda de asuntos y tareas

Andlisis gel terma eleqido o asignado
. Busgueda de informacidn de textos pertinentes
{diccionarios, enciciopedias textos de informacian
generat).

. Organizacion y jerarquizacion de fas ideas
. Realizacion de planes generales de escritura.
. Jeterminacion de infencionalidad

Seleccién de soporte. formato y diagramacion.

Formuiacion de obetivos dei preceso de creacidn.

Seleccion del [éxico vy del registro linghistico
b) Traduccidn.

. Puesta en texto.

. Elaboracidn de borradores.

. Relectura global y de fragmentos, atendienco a
contenidos’ ordenacidn y jerarquizacion de fas ideas
en los parrafos y en ef texto total: ia estructura de las
oraciones. 'a ortografia generat.

c) Revision:

. Revision de planes, chietivos, tematica (s,
abordada (s} Vaioracion de o escnito. Modificac:dn
© NG de la puesta en texto. Generacion de nuevas
ideas.

. Confrontacion y analisis de escriuras.

Elaboracion ge la versidon defimitiva.

Control de |a legibilidad y adecuacién del escrito.

Control de ta limpieza del escrio.

. Control de la orntografia (diccianarios, fichas
cuadernas de oricgrafia y otros recursos)

Uso del procesador
- Monitores:

Control y regulacian del escrito 2 Io largo de 108
tres subproceses mencionadaos
- Alo largo del proceso general de produccion:

. Reconacimiento y Uso de la coherencia local
(progresion tematica. relaciones temporaies vy
coherencia global {macrocestruckira y
superestructura).

. Reconocimiento y usc de fenomenos de cohesidn:
referencias, sustitucidr. elipsis, conectores (aditivos.
disyuntivos adversativos, causales y consecutivos,
temporales condicionales) cohestdn iéxica
repeticion, amonimia, series ordenadas, paisbras
gereralizadas. cadena cohesival,

- Recongcimiento v experimentacion de las
convenciones de a escrifura.

Uso de mecanismos paralinglisticos disposicion
del texto en la hoja en bltanco (intreduccion, titulas,
oarrafos, etc ), margenes. columnas, esquemas,
capitulos.




Estrategias

cognifivas

linguisticas

—

escritura

- Reconocimiento y uso de todos los signos de
puntuacion y su funcién cohesionadora:

. Funeidn de signos graficos propios de maquinas de
escribir y de ordenadores.

- Reconegimienio y empleg de unidades de la lengua
escriB: texto; parafo; oracidn, palabra.

. Estructura textual cracion y construcciones
sintacticas Actos de habla, directos e ind rectos.

. Reconocimiento y empleq de interrogaciones,
drdenes, sugerencias directas e indirectas

. Reconocimiento de construccionss y relacion de
los planos: fonoldgice. morfoldgico, pragmahco.

. Reglas de concordancia {casos generales y
especiales).

. Transformactén de oraciones en proposiciones y
viceversa.

. Transformacion de construcciones en graciones
mediante gjercicios de sustitucian; ampliacion;
reduccidn, cambias de orden; parafras:s: sustitucion
de construccrones equivalentes: relacion de
s:ntagmas para armar una nueva sracion: cambios
de moao y tiempo verbal, cambios de nexo.

Chservacién y analisis de los cambios de sentido
gue se producen al realizar cambios de crden.

Reconacimiento produceidn y sistematizacion de
Oraciones y procosic:ones
. Descomposicion de proposiciones compisgjas an
unidades simpies.

Formacion de la fexicn regular e irregular, nominal
y verbal. Voz pasiva. Pasiva con se Oraciones
imperscnales. Uso en censtrucc:ones
. identificacién v uso de ia morfalogia de verbos
Irregulares.

Qrganizacion de los tlempos verbailes en ios
discursos.

. Reconocimiento del modo y tiempo verbal propio
de cada tipe de discurso,

. Palabras, morfermas y piano 1&xco-semantico,
Clases de palabras Funciones Sistematizacion de
clases de palabras. Sistematizacidn de reglas de
concordancia (casos especiales) Analisis semantico
del léxico. Campos |éxicos y campos conceptuales
Reconccimiento v emplec de cposiciones,
semejanzas y gradaciones de sentido.

. i@ etimalogia de las palabras. Locuciones latinas
mas usuales.

. Formacion de palabras por denivacion, prefijacion,
CoOMposIcion y parasintesis.

. Breve nistorta del espafal.

. Sistematizacion y generalizacion del conocimiento
ortografico Uso correcto de la grafia de las
palabras.

. Rasgos prosddicos v su relacion con signos de
puntuacion y entonacidn.

. Consu ta sistematica de ta orografia v 12 normativa
en diccionanos; fichas, cuadernos de ortografia,
lexicones: graméatica. historias de lengua y otros
recursos.




o : idact

Orientaciones Did4cticas Generales de la Lengua

Gracias al lenguaje se activan habilidades cognitivas que contribuyen al
desarrollo del conccimiento y a la adquisic:ion de aprendizajes en los alumnos de 3°
Ciclo. Es posible considerar que la ensefianza de la Lengua ccupa un lugar centra!
en la construccidn y produccion de los conocimientos. De este modo, ai aprender
Lengua se aprende a comprender y producir discursos no soio linglisticos sino
también de las otras disciplinas del Curriculo: el vocabulario especifico de las
mismas; la manera mas adecuada de organizar y de proponer sus contenidos. en
forma oral y escrita.

Por lo anteriormente afirmadoc. se puede decir que la articulacion de la
disciplina Lengua con las otras disciplinas curriculares se lievara a cabo en dos
niveles:

A) En relacion con tos procesos cognitivos que se activan en el aprendizaje de
todos los conocimientes y en ia resolucion de problemas.

B) En relacién con mdltiples v variadas tematicas y actividades que se
planificaran en forma conjunta con las otras disciplinas.

A titulo de ejemplo. ya que las acciones concrelas a desarrollar surgiran en

forma consensuaca con las otras disciplinas, se pueden citar:

Con relacion al punto A
v/ La implementacion de modos sisteméticos de abordar problemas en los gue
convergen distintos factores:
* La representacion del problema: este proceso activa el conocimiento
relacionado con situaciones nuevas e interesantes transferencias y
generalizaciones, que implican procesas creativos.
* El reconocimiento de estructuras de problemas semejantes aungue

con apariencia distinta.



* La divisidon del probiema en una serie de subtemas que lo acercan al
logro de soluciones intermedias. Estas acercan el problema a su
salucidon final que suponen una secuencia de estados intermedios.

* Aplicacidn de técnicas y estrategias para concretizar la resolucién del

problema final.

Cabe destacar también que el desarrollo de la ocralidad, la escritura y ia
lectura se activaran en Lengua y en las ctras disciplinas cada vez que se desarrolien
los siguientes procesos:

* Al expresar los pasos seguidos en una investigacion.

* Al reflexionar sobre io actuado y sobre los nuevos interrocgantes
surgidos

* Al emitir opiniones.

* Al proponer actividades en las que se combirien los elementos de
cada lenguaje y varios tenguajes entre si.

* Al organizar. leer o Interpretar tablas. diagramas. graficos, mapas.

* Al formular preguntas, hipotesis, anticipaciones.

* Al analizar criticamente los medios de comunicacion masiva.

* Al reahizar encuestas. reportajes, analisis de textos y documentos.

* Al trabajar la lectura e interpretacion de articulos periodisticos de
distinta tematica.

* Al armar periddicos murales o escritos, carteleras o informes.

* Al realizar dramatizaciones de diversas situaciones.

* Al montar la Biblioteca de Aula o un fichero bibliografico.

* Al seleccionar textos para todas las disciplinas

* Al preducir trabajos creativos en los que se conjuguen todas las areas
de expresion.

* Al seleccicnar el vocabulario basico de cada disciplina (vocabularic
activo disciplinar) y emplearlo sis:ematicamente en contextos

adecuados.



El docente debera prever ademas la necesaria articulacion con las restantes
areas dei curriculo, mediante {a organizac:dn conjunta de exposiciones orales y
debates, realizacion de encuestas; comentarios de entrevistas y encuestas;
proyecciones de comunicaciones radiales o televisivas, emisiones grabadas en
cassettes. proyecciones de video (documentales y peliculas) y posterior analisis
critico; representaciones y dramatizacicnes; comentarios orales de lecturas:
comentarios orales de temas de actualidad, saiidas participativas y motivadoras.

Todas las actividades que se pongan en practica aprovechando los nuevos
tiempos y espacios institucionales, deberan tender a un desarrollo cada vez mayor
de la competencia comunicativa de los alumnos y alumnas y estaran destinadas a
estimular la participacién, el sentido critico y la capacidad creativa. Para ello se
recurrird a recurses graficos. audiovisuales mimicos, verbales y no verbales.

El docente formulara actividades de cooperacion, interrelacion e
interdisciplinariedad entre las disciplinas del curricuio. sin descuidar ta especificidad

de la disciplina.

En relacién al punto B:

Para concretar la articulacion de tematicas y actvidades se sugiere la
planificacion y ejecucion de unidades didacticas interdisciplinarias que recuperen
tematicas de interés propias de |a tercera infancia.

A continuacidon se enuncian algunas lineas articuladoras generales de la
Lengua con las restantes areas del curriculo. Corresponde a cada institucion

analizartas y reformularlas y construir acuerdos contextualizados.

Vinculaciones con:

Las Ciencias Naturales:

Permiten el desarrollo de un discurso oral y escrito particular. de referentes
concretos cuyas cualidades y propiedades exigen precision lingdistica. Ofrecen un

modelo de lenguaje de gran objetividad, rigor 1éxico y claridad en sus estructuras.



Las Ciencias Sociaies:

Son el marco indispensabie para situar los texios que se van a utilizar y
anatizar contextos comunicativos. Existe una estrecha relacién entre la actuacion
linglistica y las interacciones sociales. enire los actores sociales y los usos
linglisticos.

El analisis del texto literario, remite a la consideracion de variables del medio
socio-cuitural emergente.

Desde el punto de vista antropologico existe una estrecha relacion entre ei

lenguaje v la construccion socio-cuitural de los pueblos.

Las Lenguas Extranjeras:

Parten de una misma cancepcion funcional y cemunicativa, por ello su
tratamiento paralelc permite un aprendizaje comparativo en cuanto a usos y normas

de cada cdodigo, particularidades y generalidades.

La formacion ética y ciudadana:

Existe una estrecha relacién entre la lengua y la dimensidon etica. Sus
intercambios comunicativos involucran actos intencicnales directos e indirectios gue
se traducen en funciones pragmaticas. La educacion lingdistica es educacion civica
en tanto se prevé que forme en un manejo sélido de fa participacidn y sus espacios.
La competencia comunicativa es competencia civica. El manejo de la palabra pdblica

exige la cooperacion comunicativa y el dominic de sus procedimientos.

La Educacion Ardistica:

Resulta interesante la confrontacion de .0s mensajes linglisticos con aquehios
otros propios de los cbdigos expresivos artisticos (musical. plastica, corporai). Se
sugiere tener en cuenta la incidencia de lo quinésico, proxémico y aptico en la
comunicacion oral. Para el abcrdaje en cuanto a creacion, interpretacidon vy
adaptacion de textos literarios es posible articutar experiencias de trabajo con 1a

Educacion Artistica.



La Educacidn Fisica:

Ayuda a comprender que e! cuerpo, con su conformacidn y movimiento es
portador de significado y expresa y comunica sustituyende la palabra o
complementandola en diferentes mensajes.

En sintesis la lengua es un mediador didactico de uso permanente en el auia.
La comunicacion oral v escrita esta presente. practicamente, en todas las

actividades de aprendizaje y en todas |as areas del curricuio.

Onentaciones didacticas especificas para el 3° ciclo

En cuanto a la lenqua oral:

El desarrollo de la lengua oral en el 3° cicio de la E.G.B. requerira una tarea
de diversificacion, profundizacion y complejizacion respecto a los ciclos anteriores.
La competencia comunicativa oral en la 3° infancia debera evolucionar en tres

aspectos: formal, pragmatico y semantice.

Aspecto formal:

Se sugiere al docente que:

Incremente y sistematice el uso de recursos formaies, foneticos vy
morfosintacticos. Esto se concretarga mediante la participacion de los alumnos y
alumnas en actuaciones comunicat vas cada vez mas exigentes y complejas.

Se debera tener en cuenta la inteligibilidad de! habla; |la calidad de la voz: los
aspectos prosodicos {entonacién y acentuacion), el manejo de ofras formas
comunicativas {tenguaje corporal y gestual).

Incentive el desarrolio pleno de la funcion metalinguistica.

Esto podra llevarse a cabo meagiante propuestas que permitan a los alumnos y
alumnas reflexionar sobre sus intervencianes y producciones, construyendo asi
conceptos propios sebre el dominio oral

Incremente el grado de responsabiligad auténoma de alumnos y alumnas en

la gestion comunicativa (Inicio. mantenimiento y finalizacion de los actos de habla).



Aspecto pragmaticc:

Se sugiere al docente que:
Disefie y ejecute estrategias metodoldgicas que permitan el progreso de las
habilidades comunicativas correspondientes a las distintas funciones pragmaticas.
Estc implica proponer situaciones comunicativas orales donde existan:
- referentes ausentes y abstractos.
- varios interlocutores e intenciones comunicativas
- desequilibrio de turnos de intercambio.
- turnos de intercambio mas largos.
- contextos de uso variados y de mayor formalidad.
Favorezca el usc de la lengua crat como estrategia de planificacion de la

escritura.

Aspecto semantico,

Se sugiere al docente que:

Plantee experiencias de aprendizaie que permitan a {os alumnos y aiumnas:

- manejar mayor cantidad y calidad de temas o tépicos en sus actos
comunicativos.

- abordar tematicas que se relacionen con ias preocupaciones propias de ia
tercera infancia.

- aumentar graduaimente la cantidad de informacidn quie se puede manejar.

- aumentar graduaimente la variedad lexical.

- aumentar gradualmente la variedad de registros que son necesarios para &l
desempeno en contextos formales.

- reflexionar sobre el contenide ideolégico de la lengua crat.

La lengua oral debera ser revalorizada como punto de partida para el
desarrollo de habilidades comunicativas posteriores. El dominic de la lengua oral es
una condicidon importante para dominar la lengua escrita, como asi también para

lograr una adecuada insercion social.



Se sugiere al docente que aborde la ensefianza-aprendizaje de este ee
desde un enfoque comunicative y funcional.

Esto implica:

- considerar los usos y funciones de la iengua en variadas situaciones de

intercambio.

- atender a las diversas funciones del lenguaje, variedades lingtisticas y

aspectos no verbaies de la comunicacién oral,

- atender a las normas sociocuiturales gque rigen los intercambios

comunicativos.

- congiderar los distintos contextos de uso.

Durante la puesta en practica de las actividades de lengua oral se tendran en

cuenta ios siguientes criterios:

- Produccion:
Las consignas se orientaran a crear situaciones de auténtica produccion oral
en el aula (hablar y escuchar a partir de distintas situaciones propuestas por

docentes y alumnos),

- Funcionalidad:
Se tendera a generar situaciones de trabajo similares a las intervenciones
sociales propias del entorno. complejizando los contextos de referencia y los demas

elementos de la situacion comunicativa.

- Interactividad:
A través del discurso oral se generaran diversas situaciones de intercambio
en el aula y en otros espacios de la escuela. Se podra utilizar el discurse orai. como

estrategia de planificacién del escrito y viceversa



- Sistematizacion:

| as actividades de lengua oral y su desarrollo seran debidamente registradas,
analizadas en conjunto y de este modo se sistematizaran pautas de superacion del

discurseo oral.

En cuanto a la lengua escrita; Lectura y Escritura

La caracterizacién general del sujeto de aprendizaje de la 3° infancia destaca
que en este momento de! desarrelio cognitivo se produce un considerable aumento
en la capacidad de procesamiento de la informacién. Este hecho permite complejizar
en el 3° ciclo el modeio de produccion y comprension textual con el gue ya han
venido trabajando los alumnos y alumnas en ciclos anteriores. Esta complejizacion
contribuira considerablemente en el desarrollo de los contenidos y tas estructuras de
canocimientos subyacentes de los alumnos y alumnas y les permitira convertirse
paulatinamente, de novatos a cuasi - expertcs en el procesc de produccidn y
comprension textual. Este avance en el desarrolio cognitive se pondra de manifiesto
en un mayor conocimiento de las estructuras textuales: del significade de ias
palabras y de las convenciones de impresién. Se observara también un mayor
dominio en los subprocesocs derivados de la lectura y escritura,

En la fectura, se produciran avances de ios roles de la memoria visual,
fonclogica, semantica y episddica.

En la escritura, se observard una madurez en las tres fases recursivas:

1) Planeamientos (establecimiento de objetivos y elaboracicn de planes).

2} Traduccidn (transcripcion de las ideas en forma escrita).

3) Rewvision (verificacion de planes y traducciones).

Se consideraran a continuacion grientaciones didacticas para cada uno de os
procesos, perc sin olvidar que ambas practicas estan profundamente
interrelacionadas y contribuyen, al operar sinérgicamente. al mejoramiento del

pensamiento y del aprendizaje



Lectura:

La lectura es una preocupacién central de toda la Ensefianza General Basica,
por lo tanto al concluir esta etapa el sueto dei aprendizaje deberd haber
desarrollado en plenitud su competencia lectora. para comprander textos escritos de
tipologia e intencidon comunicativa diversas, en diferentes contextos de uso.

Para ello es importante que el docente reflexione con sus alumnos y alumnas
sobre la importancia dei aprendizaje ce la lectura como hecho trascendental de las
personas;, como principal vehiculo de transmisidn de conocimientos, no sdio
linglisticos sino referidos a todas las dreas def saber; como preparacion integral
para el mundo del trabajo y como crecimiento y desenvolvimiento auténomo del
individuo.

Y en este proceso ce reflexion, el docente deberd acompariar a sus alumnos y
alumnas para que al finalizar la E.G.B. 3 sean capaces de:

- Consolidar los mecanismos de comprensién lectora adquiridos en los ciclos
anteriores.

- Integrar en cada acto de lectura todos los conocimientos inglisticos y del mundo
gue han desarrollade previaments y que, intervienen en ta composicion de la lectura.
- Adquirir libertad de interpretacidn semantica cuando lean creatvamente obras
literarias, sin dejar de reconocer el sentido Ultmo dei texto, mas alla de la
reconstruccion textual que efectuan.

- Realizar, durante el proceso de comprension lectora. las operaciones mentales

inherentes a este proceso:

* Parafrasear.

* Asociar.

* Seleccionar ideas principales y detalles.

* Comparar.

* Reconocer diferencias entre lenguaje figurativo v literal.
* Reconocer ambiguedades semanticas.

* Establecer relacicnes causales.

* Organizar secuencias



* Establecer relaciones causales.

* Distinguir entre hechos y opiniones.

* Evaluar las preferencias del autor.

* Anaiizar los propositos del autor, su estilo y efectividad.

* Formar imagenes mentales durante la lectura.

* Distinguir los mundos reales de los fantasticos o imaginados.

* Distinguir la superestructura de los diferentes tipos de discurso.

* Realizar inferencias.

* Asignar significados a lugares, persenas, procesos no
explictados o poco explicitados en el texto.

* Reponer conectivos que estén ausentes en el texto

* Reestructurar segmentos de texto que no estén bien
ordenados.

* Hacer generaiizaciones sobre informacién que fue presentada
en detatle.

Para la consolidacion de la comprension lectcra en el 3° cicle de ia

E.G.B,, el docente debera:

v

Construir con sus alumnos y alumnas, un corpus de lecturas ampiio y
completo, que incluya aobras ficcionales y no ficcionaies y variedad de textos
expositivos. Es importante ampliar el universo lector det sujeto de aprendizaje,
a los efectos de que éste no se circunscriba sélo al discurso escolar y que
pueda incursionar en diversidad de enfoques. tecrias y autores.
Crear variedad de situaciones de lectura:
* Funcignal: {en torno a un texto determinado, con un proposito
particutar).
* Recreativa: {solo por el placer de leer un texto o un autor
determinado).

* Silenciosa sostenida: (a los efectos de que cada lector realice

un proceso individual de apropiacién dal texto).



* En voz alta: (para el desarrollo y practica de algunas
microhabitidades especificas).

* Rapida: (para obtener informacidn general sobre un texto o
sobre algun punio en particular).

* Atenta: (a los efectos de obtener una informacién mas
detaliada)

* Individual o Colectiva (segun los diferentes propgsitos)

* Intensiva: {de textos cortos. con énfasis en aigunas
microhabilidades).

* Extensiva: (de texios largos, con énfas s en algunas
microhabilidades o en todas).

v Incluir analisis critico no sélo de textos escritos sino también de imagenes;
videos, peliculas; medios de comunicacion masiva; obras de arte; mapas;
graficos; cuadros; tablas; etc.

v Motivar a fos alumnos y alumnas teniendo en cuenta las caracieristicas
particulares del sujeto de la tercera infancia. Para ello desarrollara variadas
estrategias que constituyan verdaderos campos de aprendizgje lector

(microhabilidades especificas) y técnicas de animacion lectora.

Las actividades que se enuncian a continuacion no son excluyentas y las

mismas podran ampliarse teniendo en cuenta las caracteristicas particulares de cada

grupc lector.

- Debates en torno a textos leidos.

- Lecturas colectivas de obras de distintos géneros y tematicas, en
forma oral.

- Lectura oral de trabajos producidos por alumnos, alumnas y docentes
de la Institucion.

- Elzboracion conjunta con alumnos y alumnas de guias de lectura a los
efectos de que los sujeios de aprendizaje descubran la obra de un

autor o las obras de un periodo o movimiento literaro.



- Participacion en Certamenes Literarios en 10s cuales se propicie la
escritura y lectura de textos.

~ Organizacién de actividades de animacién lectora para desarrollar
con atumnos y alumnas de ciclos anteriores o de la Polimodal, de su
misma escuela o de otras de la comunidad.

- Organizacién de actividades de animacion lectora en otras
Instituciones: Hospitales; Hogares de nifics 0 ancianos:
Estabiecimientos carcelarios: Bibliotecas barriales.

- Mesas redondas donde se discuta un texto leido previamente.

- Panel de lecturas: exposicion sobre distintas obras de un autor ¢ bien
sobre diferentes textos de varios autores. pertenecientes a un
Movimiento Literario o Generacion.

- Organizacion de rondas de lectura; fogones literarios: programas
radiales; visitas a exposiciones y ferias; ateneos de lectura; Club de
escritores, lectores y narradores; tertulias literarias escolares y
comunitarias: grupos de teatro: creacion de revistas o paginas
literarias.

- Vligitas a Librerias para cue los alumnos y alumnas puedan organizar
compras personales o para la Biblioteca Aulica y/c Escolar.

- Canje de libros leidos y posterior debate sobre los mismos.

- Concurrencia periddica a la Biblioteca Escolar y/o Publica.

Es importante que el docente articule su trabajo con el docente del ciclo
anterior para determinar aguelios déficits de comprension lectora no resueltos y que
necesariamente se deberan subsanaren el 3° C'clo delaE.G.B

En cuanto al mcdelc de comprension lectora se propone para trabajar con los
alumnos y alumnas, et Modelo Interactivo, segun el cual la comprension del texto se
produce a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el
tema. En este procesc cobran relevancia la Memoria a certo plazo: la Memeria a
largo plazo y los Marcos de cada lector, mediante los cuales él va construyendo el

significado giobal del texto.



Este madelo propicia {a construccion de puentes entre io nuevo y 1o conocide
(Pearson y Johnson).
Por otra parte. es necesario que el docente tenga en cuenta que “saber leer”
implica considerar cuatro dimensicnes funcamentales:

- Dimension afectiva: se refiere a las metas. intereses y valores de cada
lector. Estas motivaciones personales le permiten formularse fas propias
metas de lectura:

* Leer para entretenerse.

* Leer por piacer.

* Leer para aprender.

* Leer para estar informado.
- Dimension cognitiva: implica la puesta en acto de todas las microhakilidades
especificas de este proceso sin las cuales es imposible concebir ia
comprensién global del textor A medida que el lector perfecciona este
proceso, elabora planes cognitivos cada vez mas eficientes. Estos planes se
relacionan estrechamente con los afectivos (metas y expectativas).
- Dimensién pragmatica: implica que a2 partir de diversas practicas lectoras y
con la puesta en juego de conocimientos scbre el proceso. el tector auténomo
sera capaz de comportamientos cada vez mas eficientes ante diversidad de
textos en situaciones de lectura diferentes.
- Dimension metacognitiva: Se refiere a las estrategias de autocorreccion vy
autocontrol que el lector utiliza durante el procesamiento de la informacion.
Implica releer, formularse preguntas, emplear reflexivamente diversos

procedimientos de autocontrol,

El sujeto de la tercera infancia debera convertirse en un lector cuasi-experto
de tal manera gue no sdlo sea capaz de formularse planes personales de lectura
sino también de monitorear su propio proceso.

En consecuencia, el docente de 3° Ciclo deberd actuar como un estratega que
facilite a sus alumnos y alumnas la optimizacidn de {os procesos de comprension

lectora antes enunciados.



Escritura:
El docente del 3° ciclo debera tener en cuenta que:
La accidn de escribir es un mecanismo complgjo. en el cual se combinan

conocimientos individuales y grupales sobre comunicacion y cognicion
Los conocimientos sobre comunicacion se refieren a los diversos discursos

que circulan en un ambito sccial y cultural determinado y gue permiten que al
escribir no séle se atiendan a ios intereses de los productores individuales de
discuréos sino también a los intereses de un publico cada vez mas variado.

Por otra parte, 1os procesos cognitivos que se activan durante el proceso de
escritura son también de caracter individual y social. ya que a la representacidn
mental individual de los contenidos y esftructuras de los mensajes se suma el
acontecer cognitivo compartido por los integrantes de una misma cuitura.

El procesc de componer textos se plantea asi como un proceso complejo cuyo
resuitado final depende de una suma e habilidades y microhabilidades puestas en
acto por escritos cada vez mas competente. El docente, en un papel de crientador y
guia, debera colaborar para que en el 3° ciclo el alumno y la alumna asuman este
proceso con una autonomia cada vez mayor, poniendo en juego diferentes saberes
que incluyen desde aspectos mecénicos y motrices (ya adgquridos en ciclos
anteriores), hasta procesos reflexivos y variedad de estrategias cognitivas de
complejidad creciente.

Es importante recordar gue en la 3° infancia el sujeto de aprendizaje es un
cuasi-experto quien debe evolucionar hacia la condicion de experto que también se
manifiesta en los procesos de escritura. Debera entonces superar en sus
producciones la etapa de "aprendiz”’ gue lo caracterizaba anteriormente y componer
escritos cada vez mas logrados.

Por lo anteriormente afirmado. la competencia comunicativa en la 3° infancia
debera evolucionar progresivamente desde la produccion de variados textos y
proyectos, hasta a elaboracion de un pian personal y autdnomo de escritura que

incluya propuestas cada vez mas complejas.



E! dominioc competenta en esta etapa se manifestara también an la eleccion

de estrategias adecuadas para la solucidn de los problemas que se vayan

planteando paralelamente a la produccion textual.

El docente debera entonces promover actividades variadas e interesantes

para que los alumnos y las alumnas:

v

Interactlen cralmente entre si y con el docente para la seleccion de temas y
durante el proceso mismo de esgritura,

Inserten la tarea de escritura en situaciones reales de comunicacion.
Expliciten los pasos de la tarea a realizar teniendo en cuenta los tres
sunprocesos de la produccion escrita: Planeamiento - Traduccidn - Revision.
Realicen actividades simultaneas de lectura y relectura de los textos que
fortalezcan el proceso de escritura y reescritura.

Verbalicen., a los fines de intercambiar saberes, las reflexiones
metalinglisticas que se van produciendc a2 medida gue se escribe ei texto o
cuando se evalua la version definitiva.

Realicen ejercicios metacognitivos a traveés de los cuales el aprendiz pueda
analizar con la guia del docente su proceso de produccion textual.

Interactlien positivamente en |a correccion de fos textos escritos.

Es importante en cuanto a la tarea de correccion textual que tanto el docente

como el alumno la asuman desde un rol colaborativo y de corresponsabilidad gue

apunte a la reflexidn de aspectos contextuales y textuales.

La tarea de caorreccion debe asumirse como una labor transaccional durante \a

cual el docente:

v Guig el proceso de correccion.

v Orienta desde su saber, 10s saberes de los alumnos y alumnas.

v Promueva la busqueda de soluciones grupales.

v'Escucha las propuestas de {os alumnos y alumnas.

v Colabora activamente en la determinacion de problemas.

/Negocia con los alumnos y alumnas la implementacion de estrategias.

s/ Promueve sistematizacicnes de la normat va linguistica.



Por su parte los alumnos y alumnas productores de textos, con la guia y

asesoramiento de un docente mediatizador:

v Escriben textos a los cuales no consideran como productos acabados.

v’ Se convierten en “escucha atento” de las producciones de los demas.

v Someten sus propias producciones a la correccion grupal o por parejas.

v Aceptan las opiniones fundamentadas del docente y de su grupo de pares.

v Resuelven entre todos o en parejas los problemas de escritura gue se plantean.
v Corroboran si las metas de escritura planteadas han sido resueltas eficazmente.
v’ Detectan errores y ios verbaiizan.

v Buscan, luego que las explicitan, posibles alternativas de solucidn.

v Construyen y explicitan reglas y normas gramaticales.

Dada la complejidad del proceso antes descripto. el docente debera plantear a
sus alumnos y alumnas objetivos especificos de aprendizaje referidos a la escritura
para el desarrollo de secuencias didacticas que permitan, por un lado la ensefianza
y el aprendizaje de contenidos de escritura y por otro, las actividades de produccion
de los Proyectos especificos.

Cada Proyecto de Escritura. segun su complgjidad. podra incluir subproyectos
cuyc desarrollo parcial permitira que los alumnos y alumnas avancen en sus
aprendizajes de la composicion escrita.

Por otra parte es necesario que al concluir el 9° afio el o los textos producidos
a partir de estas secuencias didacticas sean evaluados en sus Dimensiones:
Pragmatica, Semantica. Sintactica, Morfolégica y Notacionali y en sus Niveles:
Superestructural, Macroestructural, Microestructural, Estilistico y Retdrico.

Se sugiere al docente que en las distintas dimensiones antes mencionadas

reflexione los siguientes aspectos con sus alumnos y alumnas:

En la Dimension Pragmatica;
Las relaciones entre ef texto y los posible usuarios. Es decir los distintos actos

de habia y la incidencia de estos en los futurcs lectores.



En ta Dimensién Semantica:
Los significados generales y convencionales de las palabras, grupes de
palabras y oraciones: el contexto situaciconal: las presuposiciones e inferencias

textuales.

En la Dimension Sintactica:

Cuales son las craciones inteligibles y cudles rio: si se mantiene ¢ no el orden
canodnico; la incidencia de la dimension sintactica en la dimensidn semantica y las
ambigledades producidas por e! descrden sintactico. También las conexiones entre

las reglas sintacticas y los recursos de las dimensicnes fonoldgicas y morfoldgicas.

En la Dimension Morfologica:

E! por que de las palabras seleccionadas y las consiguientes elecciones de
genero, numero, persona, voz, modo y tiempo. La implementacion de
transformaciones que ayudan a crear efectos diversos; la seleccidn de determinados
modos y tiempos verbales segun los distintos discursos; la seleccion de sustantivos
y adjetivos de valor subjetivo o axiclogico: el uso de neclogismos. diminutivos ©

aumentativos.

En la Dimension Notacional:
Las normas graficas. ortograficas o tipograficas: los problemas de puntuacién;
el uso de abreviaturas y mayusculas, ei emplec de sangria; los tipos de letra

empleados y otros recurscs tipograficos.

Se sugiere al Docente que al evaluar los distintos Niveles del Texio refiexicne

con los alumnos y alumnas sobre 10s siguienies aspectos:

En el Nivel Superestructural:
Las estructuras esquematicas tipicas de cada uno de ios textos. Es decir, el

formato glebal.



En el Nivel Macroestructural:
La coherencia tematica; la progresion del tema a lo largo del texto: las

macroreglas operacionales.

En el Nivel Microestructural:

La coherencia local de las estructuras de las craciones y las relaciones de
conexion y de coherencia entre ellas (relaciones transfrasticas); ios procedimientos
gue aseguran la conexion: referencia, elipsis, correctores; reiteracion léxica, tctal o

parcial de construcciones.

En el Nivel Estilistico:
La particular eleccion de medios |éxicos, gramaticales, fonéticos, graficos. que

imprimen un uso particular del texto en distintos &mbitos scciales
En el Nivel Retdrico:
Los usos persuasivos del lenguaje; las estructuras retoricas que permitan

convencer a la audiencia.

En cuanto al desarrolle del vocabulario

El sujeto de aprendizaje del 3° Ciclo se caracteriza por ser capaz de utilizar
los conceplos verbales fuera de su contexto concreto. Se produce en su desarrciio
una ampliacion de los significados Iéxicos de las palabras y un acrecentamiento de
tos rasgos semantices de estas. Aumenta también su capacidad para desarrollar fos
significados  figurativos y para comprender y producir metaforas, sinestesias,
comparaciones, personificaciones, hipérbeles, greguerias. Se destaca en elios, al
mismo tiempo, la facilidad para usar y parafrasear refranes y proverbiocs.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas y considerando que el desarroiio del
repertorio Iéxico cobra imporiancia en los procesos de comprension lectora, es
importante que el docente del 3° Ciclo se proponga trabajar la competencia 1éxica de

sus alumnos y alumnas.



Para cumplir este cometido debera promover variadas actividades gue tengan
como objetivos que los educandos:

v Aumenten su caudal lexico.

7/ Actualicen su vocabulario active y pasive.

v Realicen trabajos de sistematizacion de campes léxico-semanticos.

v Organicen clasificaciones semanticas y subsistemas lexicos.

v Realicen gradaciones semanticas en distintos subsistiemas lexicos.

7/ Establezcan relaciones semanticas tales como: hiperonimia, hiponimia, polisemia,
homonimia, ambigiedad. sinonimia, parafrasis.

v Descubran. en diversos textos, el significado de palabras desconocidas, a partir
de pistas situacionales.

v Corrobaren, en el diccionario. los significados deducidos.

v Descubran a través de las palabras. {as claves contextuales y linglisticas (claves
semanticas y sintacticas).

7/ Adquieran destreza en el manejo de diferentes tipos de diccionario: de uso; de
sindénimos: de anténimos; de dudas; ideologicos; de regicnalismos; técnicos:;
especificos de cada disciplina: bilinglies, enciclopédicos.

7/ Reconozcan la articulacion del 1éxico con la sintaxis y su importancia er: 1os
fendmenos de coherencia y cchesion.

7 Formulen un vocabulario basico para cada una de las disciplinas {vocabulario
activo disciplinar) y acuerden su uso contextualizado.

v Adquieran y usen con frecuencia. a traves de multiples actividades, el vocabulario
disciplinar acordado.

/ Sistematicen ese vocabulario disciplinar a lo largo del 3° Ciclo y lo empleen con
propiedad, pronunciacién y ortografia correcta.

/ Aprendan palabras nuevas en distintos contextos y las expliquen mediante
parafrasis; familias de palabras; sindnimos: antonmaos; analogias.

/ Desarrallen su creatividad Iéxica practicando diversos juegos lUdicos. La practica
de los mismos favorece la memorizacion. 1a capacidad reflexiva y la asociacion de

ideas entre otras habilidades.



El docente no debe olvidar que conocer las paiabras implica no solo
comprender sus significados y {os conceptos a tos cuales hacen referencia,
Implica también conocerlas en 1os siguientes aspecios:

v Fonolégico: Los scnidos y fonemas gue fas forman. Recenocimiento y
pronunciacion de los mismos.

v Notacional: La grafia correcta de cada vocablo, teniendo en cuenta la normativa
vigente.

v Morfolagico: El uso correcto de género. nimero, persona, modo, tiempo. y el
conocimiento de los distintos procedimientos de formacion de palabras:
Composicion {sufijaciéon y prefijacion), Parasintesis y palabras compuestas.

v Sintactico: El uso de las palabras en contexto.

v Semantico:

. E! significado denotativo y el valor connotativo.

- El uso real y figurado.

. Las relaciones entre lexemas (hiperonimos. hipdnimos. sinonimia, antonimia,
polisemia) y significados contextuales de tos mismos.

. Campo, esfera. red y mapa semantico.

v Pragmético. Las palabras en su contexto situacional y comunicativo y ¢on un
proposito determinado.

Las palabras como unidades linglisticas de actos de habla orales o escritos a
través de los cuales se consigue un propdsito determinado.

v Sociolingtistico: Las palabras atendiendo a la diversidad de usos linglisticos

{(vator dialectal y de registro) y teniendc en cuenta al usuario y sus caracteristicas

especificas (sexo, edad, intenciones).

En cuanto a la literatura

No hay un concepto universal, objetivable. del hecho literario, no obstante una
aproximacion al mismo desde la mirada semantica. nos permite pensario como un
"proceso-producto socio-cultural” que refleja aspectos de |a identidad de los pueblos.

A través de! discurso literario se plasman y difunden tradicicnes, costumbres.

sentimientos, experiencias e ideologias de distintos contextos y autores, ks asi como



el desarrclio de esta actividad discursiva particular en la escuela. exige considerar
las relaciones entre el autor. el lector, el texto y los contextos extralinguisticos de
referencia.

El abordaje de la literatura en ¢! tercer ciclo de la EGB deberd entre ofras
cosas.
v Desarrollar la capacidad de entender e imaginar ficciones y mundos

alternativos al de la experiencia cctidiana

v Ofrecer maodelos variados para la propia escritura.

v Favorecer la formacion del gusto estético personal de 105 aiumnos y alumnas.

v Enriquecer el léxico y ampliar los esquemas verbales en general.

v Abrir a los alumnos y alumnas a nuevas opiniones y tematicas.

v Transformar ia funcién linguistica mecdnica en oportunidad de expresion
personal y creativa.

v Colaborar en la mejor comprension del munco y la cultura propia y ajena.

ve Apoyar a la elaboracion del pensamiento formal y sus operaciones
particulares.

v Favorecer el desarrotlc de criterios auténomos de seleccion y valoracion de
textos literartos.

e Vincular la literatura con ia ensefianza de la lengua y la de las demas
disciplinas del curriculum, observando el uso particular gue implica ei discurso
literario y las implicaturas del autor y el tector.

v Recuperar y respetar los intereses lectcres variadcs de los alumnos

acompanados hacia el desarrollo de tematicas de mayor profundidad vy

complejidad

Los enunciados antes mencionados se relacionan con el fortalecimiento de la

competencia literaria, la cual implica un manejo cada vez mas complejo y variadc de.

Procedimientos: escribir, leer, escuchar, interpretar, analizar. relacionar,

vatorar y comparar discursos literanos.



Concepios: Conocer autores. obras, corrientes, géneros. tipos de textos,
recursos retoricos, registros del texto literario, técnicas de escritura.
Actitudes: desarrollar sensibilidad, creatividad, busqueda del placer estético,

vision personal amplia y capacidad reflexiva.

Como orientac.ones Metodologicas para concretar los aspectos explicitados

se sugiere al docente del 3° ciclo de ta EGB:

v Enfocar la ensefanza de la literatura a través de multiplicidad de estrategias
de indagacion, produccién, organizacidn y reflexion.

v Abordar el texto literario a través del plantec. desarrollo, confrontacion y
justificacion de hipdtesis de interpretacion multipie.

v Comenzar por los autores contemporaneos proximos a los alumnos y alumnas
en lenguaje e inguietudes para luego ir avanzando hacia el pasado.

v Plantear el abcrdaje literario organizandolo por géneros y comparandotos con
los cédigos de las demas artes y discipiinas humanisticas y cientificas.

v Centrar el aprendizaje externo a ia indagacion de los grandes temas
ptasmados en la literatura {el amor. la muerte. la imujer, la soledad, el
hercismo, las convenciones sociales, {a busqueda del conocimiento, eic.).

v Recuperar los problemas, temas e inguietudes de la tercera infancia como
ejes organizadores para el desarrollo de proyectos de lectura autdnomos.

v Profundizar en el manejo del texto literaric a partir de la produccion oral y
escrita creativa de los alumnos desencadenada desde multiples consignas y
acomparada de wuna profunda reflexidn sobre aspectos textuales vy
contextuales. Esto se acompafiara con la confrontacion con los modelcs
textuales de referencia (textos escritcs de calidad literaria).

v Proponer el trabajo con la literatura desde el ambito de la critica literaria Esto
podria formalizarse y socializarse en pequefas publicaciones escolares y

extraescolares.



En sintesis es fundamental que en las clases de literatura exista un fuerte
protagonisme de tos alumnos y alumnas y un amplioc abanico de opciones
metodologicas. Corresponde al docente ofrecer distintos enfaques de tratamiento del
texto literario, accesibles a los alumnos v basados en criterios formalizados y

sistematicos.

Evaluacion

Principios generales

La evaluacion en el area de tengua debe ser parte del proceso de enseflanza-
aprendizaje e instrumento del proceso didactico gue debe favorecer y garantizar:

v La reflexién del alumno sobre sus fogros y problemas en el area

v La mejora y reorientacion del proceso de ensefanza-aprendizaje a partir de!
analisis critico del mismo.

v El permanente redisefio de las estrategias metodolagicas empleadas por el
docente en el area.

v La consideracion de la diversidad cultural y particularidad en los estios y
procesos de aprendizaje, como asi también el logro de competencias basicas
que aseguren igualdad de oportunidad comunicativas y linguisticas.

Un cambio importante en el drea es la ubicacion de: saber tedrico en funcién
de un saber hacer. Esto afianza ia evaluacidn de las competencias por sobre Ia
mermorizacion de conceptos linglisticos.

Es importante tener en cuenta también que al criterio "normativo” se le suman
hoy en el momento de evaluar muchos aspectos mas come por ejemplo el criterio de
adecuacion que vincula las producciones linglisticas con las situaciones qus le
dieron origen.

Teniendo en cuenta los principios antes mencionados es posible determinar
que la evaluacidn en el area debe ser:

Formativa: se trata de un instrumento de analisis y ayuda que acompana y genera el

progreso cognitivo en ef aprendizaje de la lengua. Debe favorecer tambien la

formacién de la autonomia progresiva para resolver problemas y desafios

lingUisticos en variadas situaciones de intercambio.



integral: comprende todos los elementos que intervienen en la accion educativa por
lo tanto corresponde al drea la evaluacion de tres tipos de conocimientos: concepios,
procedimientos y actitudes en relacién a los fendmenos lingliisticos y comunicativos.
Reguiadora: al historiar y revisar el proceso de ensefianza-aprendizaje constata
logros y dificultades en ta adquisicion de la lengua. Esto permitira entender
problematicas especificas de apropiacion del ienguaje. acreditar saberes y reajustar
propuestas metodologicas.
Orientadora: en tanto supone un compromiso colaberativo entre el docente y el
alumno a través del cual el primero comunicard al segundo las sucesivas
valoraciones que va realizando sabre su aprendizaje y desarroflo linglistico como
asi también las alternativas oportunas para reconducirio en caso de ser necesario.
Continua: la evaluacion de los aprendizajes en el area exige la realizacidn de
seguimientos sistematicos individuales y grupales. La mirada diaria sobre ias
producciones de sus alumnos le servira al maestro para.
v Registrar e informar al alumno sobre el desarrollo de sus habilidades y
competencias en reiacion a hablar, escuchar, leery escribir.
v Decidir como avanzar en el desarrollo de los contenidos.
Finalmente resuita de fundamental importancia que las situaciones de

evaluacion propuestas en el aula comprometan al alumno en dicho proceso.

Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluaciéon consignados en el presente documento tiene come
funcién orientar a las Instituciones y sus equipos docentes en la elaboracion dei
Proyecto Curricular y la programacion especifica del aula.

Lo anteriormente mencionado atiende a un aspecto homogenetzador puesto
que facilita acuerdoes sobre los saberes minimos e indispensables del area a los que
la totalidad de alumnos y alumnas deberfan acceder.

E| aspecto antes descripto no niega la consideracion de la diversidad que
cada Institucidn debera tener en cuenta para pensar y disefiar estrategias ajustadas
a su contexto y que den respuesta a problematicas especificas, demandas y estilos

particulares de aprendizaje.



Cnterios de acreditacion

Al finalizar el 3° Ciclo de la EGB los alumnos y alumnas deberan acreditar gue

son capaces de:

v

NN N N

N

Participar  fluidamente en interacciones  comunicativas monc  y
plurigestionadas.

Comprender y producir varedad de discursos orales (narraciones.
descripciones, exposiciones. argumentaciones), teniendo en cuenta:

* Adecuacion a la situacion comunicativa, registro linglistico y funcion textual.
* Articulacion, entonacion v claridad en {a pronunciacion.

* Coherencia general del discurso.

* Los aspectos kinésicas, proxémicos y aplicos.

Comunicar, retener, comprender ia informacion relevante de expasiciones
orales de distintas areas de! conocimiento.

Exponer oralmente sobre temas de estudio.

Mantener las reglas de cooperacion en tas interacciones comunicativas.
Comprender vy producir variados discurses escritos  (narraciones,
descripcianes; didlogos; exposiciones;, argumentaciones; textos literanos)
atendiendo a las dimensiones. niveles y propiedades generales de los textos.
Comprender y producir de manera autonoma textos expositives de todas las
disciplinas, identificando informacion relevante y utilizando las estrategias
lectoras adecuadas.

Escribir informes ajustandose a convenciones.

Investigar auténomamente scobre diversidad de tematicas y asuntos.

Leer en voz alta, con fluidez y articulacion correcta.

Analizar critica v objetivamente los mensajes multimediales a los efectos de
descubrir aspectos ideoldgicos, estéticos. de impacto sociat, etc.

Monitorear permanentemente sus propios procesos linguisticos.

Reflexionar criticamente sobre los aspectos fénicos, morfosintacticos. [exico-
semanticos y textuales.

Participar en la evaluacion general, def grupo y en su propia evaluacion.



v Participar con autonomia en las diversas técnicas de trabajo grupail
propuestas por el docente.

v Elaborar planes personales de lectura y escritura.

v Organizar un corpus de textos literarios de autores regionales, provinciales,
nacionales y extranjeros.

v Captar el contenido ideocidgico de ios textos leidos.

v Comprender y tolerar la diversidad lingUistica y cultural.

Es de capital importancia que al finalizar el 3° Ciclo de la EGB los alumnos y
alumnas hayan desarrollade plenamente su competencia comunicativa para que
puedan abordar con autonomia el conocimientos de saberes més complejos y para
que puedan realizar interacciones comunicativas cada vez mas eficientes en sy vida

de relacion social.
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- BETTELHEIM, Bruno y ZELAM, Karem

Aprender a leer
Edit. Critica Grija'bo, Barcelona, 1883

- BIGGE, Morris L.

Teorias del aprendizaje para maesros
Edit. Trillas, México, 1991

-BROWN, G| YULL, G

Apalisis de! discurso
Ed Visor, Madrid, 1993.

- CALKINS, Lucy Mc Cormic

Didactica de Ia escritura
Edit. Aigue, Serie de ia Palabra, Bs As. 1893

- CAROZZI de Rojo, Mbnica y SOMOZA, Patricia

: ibi )
Edit. Paidés, Bs.As. 1984,

- CASSANY, Daniel
Describir el escribir
Paidds comunicacion 3° Edicion. Barceiona. 1993,

Reparar [a Escritura

Biblicteca de Aula, Barcelona, 1283.
senar a

Ed. Grao, Barcelona, 1934

La cocing de |g escritura

Edit. Anagrama, Barcelena. 1995

- CASTORINA J.A y otros
icol enétic
Mifo y Davila Edit Bs.As 1386.

- CEVEZQ ARRIAZA, M.

Texto, contexio y situacion
Ed. Octaedro. Barcelona. 1954



- CERVERA, A

Lengua para todos en secundaria

Ed. Narcea, Madrid 1994,

- CLANCHE, Pierre

El texto libre
Edit. Fundamentos, Madrid, 1978.

- CLEMENTE ESTEVAN. Rosa Ana
Desarrollo del lenguaje
Edic. Octaedro, Barcelona. 1996,

-COLL. C

Psicologia genética y aprendizajes escolares
Siglo XX, Madrig, 1983,

Aprendizaje escolar y construccion de conocimiento
Paidos Educador, Buenos Aires, 1993

- CORTES, Marina: BOLLINI. Rosana
Leer para escribir
Edit. Ef Hacedor, Bs As. 1994 "Rurales - en Ios confines de su rol”

- CHARMIEUX, E
Como fomentar los habitos de lectura
Ed. CEAC, Barcelona, 1992,

- DELLAMEA. Amaiia; MARRC, Mabel
Produccion de fextos
Fundacién Universidad a Distancia "Hernandarias™, Bs.As. 1993,

-DEL RIO, José Maria

Cuadernos de Educacidén
Psicopedagogia de la lengua oral Horsori. Edit. Horsori, Barcelona, 1993.

- DEL ROSSO, Maria Matilde
La tarea de correqir. 't os trabajos de lengua’
Edit. Aigue. Bs.As. 1992

- DEVETACH. Laura

Oficio de palabrera

Ediciones Colihue, Bs. As. 1994,

- DRENNER, Olga y PERRICONI, Graciela

Las palabras cuerpe a cuerpo
Edit. Magisterio del Rio de ia Plata. Bs. As. 1993.



- DUBOIS, Maria Eugenia

E! pracesc de lectura de ia teoria a ’a practica
Edit Aique, Bs As. 1981,

Ef proceso de leciura

Edit. Aique, Bs As. 1991.

- ECO, Umberto
La estryctura ausente Iniroduccidn a la semidtica
Edit. Lumen, Barcetcna, 1986.

- ERICE, Victoria
Corrientes Linguisticas. relacién_entre lenguaje vy rendimiento escolar
(Apuntes de catedra de Comunicacion Linglistica, 1983).

- ETCHEBARNE: MARTINES RAMOS MORALES NEGR! SELIAS
Valorizacion de {a paiabra
Edit. Guadalupe. Bs As. 1980

- FANELLY, Jorge

Hacia una didactica interdisciplinaria

Edit. La Obra, Buenos Aires, 1989

Interdisciplinariedad, problematizacién v aprendizaje por areas
Edit. Aula Abierta. Buenos Aires. 1992.

- FERREIRO, Emilia
Haceres. quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la escuela rural

Edit. Libros del Quirquincho, Buenos Aires.

- FERREIRQ, Emitia. RODRIGUEZ. B.
Las condiciones de alfabetizacion en medio rural
México, 1984.

- FLAVELL, J.
El desarroiio cognitive
Ed Visor, Madrid, 1985.

- FOLLARI, Roberto
Interdisciplinariedad, los avatares de la ideciogia
Universidad Autdnoma de México, México, 1982

- FREINET, Celestin
Técnicas Freinet ce la escuegla moderna
Edit Siglo XX, México, 1959

- GAMBQOA. Susana
JUEeQOos para crecer
Edit. Banum, Buenos Aires, 1890




- GARDNER, Howard

Estructuras de ia mente, La teoria de tas multiples inteligencias
Fondo de Cultura Econdmica.

-G FEN.
El poder de leer
Edit. Gedisa, Barcelona, 1985.

- GIBAJA, Regina
La cultura de ja Escuela
Edit. Aigue, Buenos Aires, 1991

- GONZALEZ, Héctor
Juego, aprendizaje vy creacion
Libros de! Quirguinche, Coquema, Grupo Editor.

- GONZALEZ CUBERES. M. T.: DUHALDE. M.E: BORZONE. AM. STOPIDL. E.
Articulacién entre sl Jardin v 1a EGB
Ed. Aique, 1396.

- GRAVES, Donald

Exploracicnes en clase

Edit. Aique, Buenos Aires, 1992

Estructurar un aula donde se hable y se escriba
Algue, Buenos Aires, 1982

Didactica de |la Escritura

Edit. Morata.

- GUARIGLIA, Graciela
El ¢ e leir
Libros del Quirquincho, Buenos Aires, 1986.

- HELD, Jacqueline
Los nifios y |a literatura fantastica
Edit. Paidds, Bs As. 1981

- HUBERMAN, Susana
Como aprender los que ensefan. La formacion de formadores
Edit. Aigue, Buenos Aires. 1992,

-ITZCOVICH, Susana
Veinte anos no es nada. |a literatura y la cultura para nifios vista desde el

periedismo
Edit. Colihue, Buenos Aires, 1995,




- JACOB E.
i Como formar lectores?
Troguel, Buenos Aires, 1980

- JOLIBERT, Josette

Formar ninos productores de textos
Edit Hachette, Chile, 1891.

Formar nifios lectores de texios

Edit. Hachette, Chile, 1991

Formar niftos productores de poemas
Edit Hachette, Chile, 1981

- JOLIBERT, Josette: CABRERA, Irene: INOSTROZA, Gleoria; RIVEROS, Ximena
Transformar la formacién docente inicial. Propuesta de lengua materna
Edit. Santillana UNESCO, Aula XXI, Chile, 1956.

- KAUFMAN: RODRIGUEZ
La escuela v |os textos
Edit. Santillana. Buenos Aires, 1993,

- KOVACCI, Ofelia
Tendencias actuales de la gramatica
Edit. Marymar, Buenos Aires, 1985

LEVINSON, S.

Pragmatica
Ed. Teide, Barceicona, 1989,

-LOGAN, M. LOGAN, V.
Estrategias para una ensenanza creativa
Oikos-Tau, 1985.

- LOZANO: PENA: MARIN ABRIL
Andlisis del discurso. Hacia una_semidtica de la interaccion textual
Edit. Catedra, Madrid, 1986,

- MACHADO, AM.
Palabras. palabritas y palabrotas
Edit. Emece, Buenos Aires, 1987.

- MANACORDA de ROSETTI: DE MAC: DE MARTINEZ
La pragmatica. Por qué interesa hoy
Edit. La Obra, Buenos Aires, 1991

- MARIN, Marta
Concentos claves
Edit. Aigue, Buenos Aires, 1992,




- MARTINEZ de CIPOLLATI. M C.- FRUTOS. Walter M.
Infeligencia y lenguaje
Cedial, Cordoba, Edit. Tapas. 1987.

- Mc. CORMICKS CALKINS, L.

Introduccion a los métodos de analisis del discurso
Edit. Hachette, Argentina, 1980,

- MINGUET, Pilar Aznar (compitadora)
Constructivismo y Educacién
Valencia, 1992

- MOLL, Luis (compilador)
Vigotsky y la educacion
Edit. Aique. Bs As. 1983

- MULLER, Marina; BRITES de VILA, Gladys
Un lugar para jugar
Edit. Bonum, Bs.As 1990

101 juegos para educadores y docentes
Edit Bonum, Bs As. 1989

-MUT, D
El texto expositivo

Ed. Aique, Bs.As. 1990-

- NIKE, C.

Introduccidn metodica a la gramatica generativa
Ed. Catedra, Madrid. 1885.

- NOT. Luis
Las pedagegias del conocimiento
Edit. Fondo de Cultura Econdmica, México. 1983.

- ONG, Walter
Qralidad y Escritura

Edit. Fondo de Cuitura Econdmica, Bs As. 1993,

- ONTORIA, Ay otros

Mapas conceptuales
Ed. Narcea, Madrid, 1992.

- PALACIOS; PIMENTEL:; LERNER
Comprension, lectura vy expresion escrita
Edit. Aigue, 1992




- PALACIOS, A MUNOZ, M.; LERNER,
Comprension lecora v expresidn escrita; experiencia pedagogica
2¢ edicidn, Edit. Aique, Bs.As. 1990.

- PALLADINO, Enrique
Investigacion educativa y capacitacign docente
Edit. Espacio, Buenos Aires. 1885

- PAMPILLO, Gloria
El taller de escritura
Edit. Plus Ultra, Emecé, Bs.As. 1987,

- PELEGRIN, Ana

Cada cual atiende su juego
Edit. Cincel, Madrid, 1984,
La aventura de oir

Edit. Cincel, Madrid, 1984,

- PITTELMAN: HEIMLICH: BERGLUND:; FRENCH
Trabaios con el vocabulario Analisis semanticos
Edit. Aique, 1991

-POZO, J.1.
Teorias cognitivas del aprendizaje
Edit. Morata Tercera Edic., Madrnid, 1994,

- PRATQ, Lidia Norma

Abordaje de la gramatica desde una perspectiva psicoiinglistica

Edit. Guadalupe, Buenos Aires, 1994

Abordaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva psicotinguistica
Edit. Guadalupe, Buenos Aires. 1990.

- PUIGGROS, Adriana y GOMEZ, Marceta [compiladoras)
Sujetos y prospectiva de la educacion latincamericana

Editores Mific y Davila, Buenos aires, 1994

- RAITER. A

Lenguaje en uso
A-Z Editora, Bs.As. 1995

-REYZABAL, M.V.
La comunicacion oral y su didactica
Ed. La Muralla, Madrid, 199/7.

- RCJO: CHEMELLQ; SEGAL; IAIES: WEISSMAN
Didacticas especiales. Estado de debate
Edit. Aique, Buenos Aires. 1992.




- SALAZAR, Maria C.
invest e cion participativa. Inici rrolio

Edit. Humanitas. Buenos Aires, 1992.

- SANCHEZ, Miguel E.
Los textos expositivos
Edit. Santillana, Madrid.

- SCHWEBEL, Milton y RAPH, Jane
Pi ula
Edit. Huemul, Buenos Aires.. 1986.

- SERAFINI, Maria Teresa
Omo r t ema
Edic. Paidds, Buenos Aires. 1993,
Como_se escribe
Edit. Paidos, Buenos Aires, 1994

-SMITH, F.
Comprension de la lectura
Ed- Trillas, México, 1987.

- SOLVES, Hebe
Taller literaric: una alternativa de aprendizaje creador
Edit. Plus Ultra, Buenos Aires. 1987.

- SORIANO, Marc
La literatura para nifios vy [Ovenes
Edic. Colihue, Buenos aires. 1996.

- SPERBER, D.; WILSON, D.

La relevancia
Ed. Visor. Madrid, 1994,

- TEBERQOSKY, Ana y TOLCHINSKY, Liliana
Mas alla de |la alfabetizacion
Edit Santillana, Buenos Aires, 1995.

- TITONE, Renzo
Psicolingilisti lic
Edit. Kapelusz, Buenos Aires, 1980.

- TOBELEM, Mario
£l libro de Graffein
Edit. Santiitana, Aula XXi Buenos Aires, 1994.




- VAN DK, Teun, A
Texto v contexto (semantica y pragmatica del discurso)
Edit Catedra, Madrid, 19<0.

- VARIOS AUTORES
Lenguaje audiovisual

Edic. Biblioteca de Recursos Didacticos Alhambra, México, 1988.

-VICTORIA, M.; VIDAL, E.

Introduiccion a la pragmatica
Ed. Ariel, Barcelona, 1993,

- VYGOTSKY, Lew S,

Pensamienio v lenguaie

Edit. La Pleyade, Buenos Aires, 13980.

El desarrollo de |08 procesos psicolGgicos SUperiores
Edit. Grijalbo, Barcelona, 1979.

- VENEGAS, Maria Clemencia; MUNOZ. Margarita: BERNAL. Luis Darioc
Promocidn de {a lectura
Edit Aigue. Buenos aires, 1994.

DOCUMENTOS

- Ley Federat de Educacién: la Escuela en Transformacidn.
Secretaria de Programacion y evaluacion Educativa. Ministerio de Cultura y
Educacion (1894).

- Contenidos Basicos Comunes para el Nivel Inicial.

- Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General Basica.
Ministeric de Cultura vy Educacion de la Nacidn. Conseje Feceral de Cultura y
Educacidén (1995).

- Resultadas Nacionales (Primer Informe) del primer Operativo Nacional de
Evaluacion de la Calidad Educativa.

Ministerio de Cultura y Educacion. Secretaria de Programacion y Evatuacion
Educativa (1994).

- informe de la Produccién de Lengua del primer Operativo Nacional de Evaluacion
de la Calidad Educativa.

Ministerio de Cultura y Educacion. Secretaria de Programacion y Evaiuacién
Educativa (Marzo 1994).

- Recomendaciones Metodologicas para la Ensefanza.



Lengua. Nivel Primario. Ministerio de Cultura y Educacion. Secretaria de
Programacicn y Evaluacion Educativa {(1995).

- Programa Naciona! de Lectura y Produccion Escrita.

Ministerio de Cuftura y Educacion. Programa Nacional de Capacitacion Docente
"Contenidos Seleccionados para la Capacitacion de Capacitadores de los
Contenidos Basicos Comunes de la Educacion General Basica . Ministerio de
Cultura y Educacion. Secretaria de Programacion y Evaluacion Educativa (1985).

-Los C.B.C. en la Escuela Nivel Inicial.
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién, 1996.

-Los C.B.C. en la Escuela Primer Ciglo.
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, 1996,

- Los C.B.C. en la Escuela Segundo Ciclo.
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion, 1896,

- Aportes para [a elaboracién de Disefios Curniculares Compatibles para el Nivel
Inicial y E.G.B. 1%y 2° Lengua. Seminario Federal para la elaboracion de Disefios
Curriculares Compatibles.

IV Reunién, Villa Giardino, Cardoba, Septiembre de 1896, Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion. Direccion Generai de Investigacion y Desarroilo.

V Reunidn, Mar del Plata, Mayo de 1997 Ministerio de Cultura y Educacién de a
Nacidn. Direccion General de Investigacion y Desarrolio.

-Modulas 1, 2, 3, 4. 5 6, 7, y 8 del Programa Nacional de Actualizacidon Académica
para Profesores de Profesorado.






| - Fundamentacién del area de las Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales se caracterizan por la pluralidad de marcos
epistemologicos y metodoidgicos gue se ponen en juego al abordar la complejidad de
su objeto de estudio. esto es. la reaiidad social. La reflexion epistemologica es
justamente la que permite desentranar cOmo se construye el conocimiento social, en
tanto que los marcos metoaolégicos utilizados plantean 1a cuestidbn de los
procedimientos de indagacion usados en la investigacion y 'a ensefanza de esie
objeto. Ambos marcos permitirdn orientar la practica docente.

Uno de Ios rasgos fundamenta‘es de este objeto de estudio es su complefidad.
ia misma es abordada desce una pluralidaa de teorias, meétedos de indagacion de ia
realidad, l6gicas de razonamiento. estructuras concepiuales. categorias explicativas
que cada ciencia social pone en juego ai comprender y expiicar 10 problemas de ia
realidad socal.

Lo expuesto significa reconocer los aportes disciplinares de la histona. &
geografia, la sociologia, ia economia. la antropoicgia y 1a ciencia poiitica desce la
diversidad de enfoques. tendencias y perspectivas en el anaiisis de ia reandad social
y las acciones numanas en sus multples dimensiones.

Esto supone pensar en un proceso historice-sacial en el que hombres y
mujeres, sujetos protagénicos. consiruyen colectiva y comunitariamante su identidad.
sus modos de pensar y de estar en el mundo, sus relaciones economicas. juridicas.
sociales, culturales, entre otras. y como ta. censtituye un testimonio de como cada
sociedad resuelve sus necesicades basicas y en este hacer coiectivo dan farma a
verdaderos sistemas sociaies cuya estructura esta situada temporal y espacialmente.
Esta interseccion de Tiempo y Espacio es fundante en la medida que constituye =
marco de referencia dentro del cua: se desarrctia la vida socia

Expiicitar ei significado aet concepio espacio re ulta complejo y difici. ai
suponer siempre un posicicnamiento frente a la realidad circundante y a la perspeciiva
tedrica desde la cual se lo prensa. No obstante eilo, podemos acordar que ia
apropiacién del mismo posibilitara -ocalizar. comprender y exphcar os prncipaies
conjuntos espaciales, reiacionar las condiciones ambientales con ias actividades
humanas y analizar ia crganizacién territoria: econdmica y poiitica de (os distintos
espacios geograficos y sociedades a nivel local. regional, nacicnal y americanc en el

contexto mundial.



Bl espacio geografico. podemos pensario entonces come soporte, como
recurso, come medio de produccion. como medio geografico en su globalidad y como
ambito de relaciones sociaies que se constuyen histéricamente y se modifican ya que
las sociedades cambian en ei tiempo y las condiciones naturales también lo hacen.

La reflexion nos permite advertir el peso de la dimensién temporal de los
fendmenos. En tal sentido, el tiempo deja de ser un tiempo absoluto independiente de
los procesos y de los fendmencs para constituirse er un tiempo dinamico, cambiante,
complejo, sostenido en una idea de multiplicidad. que permite dar cuenta de ias
distintas duraciones y variables que atraviesan la realidad social

Concebir la realidad en estos términos. supone admitir el cardcter provisicnal
y socialmente determinado de! conocimiento en la medida que cada socieaad redefine
y reconstruye sus saberes a partir de los nuevos interrogantes o problemas que se le
presentan. Por ello. las Ciencias Sociaies nunca podran ser nectras.

Para comprender y exglicar los fenomenos que dan sentido a determinadas
realidades, las Ciencias Sociales se apoyan basicamente en el principic de
muiticausalidad, que permite dar cuenta de la compejidad de distintos praocescs
actuales, entre los cuales se destacan el desarrollc de 'as comunicaciones, las
InNovaciones tecnoldgicas, 1a globalizacion. 1a diversidad ce! espacio mundial y las
tendencias a la fragmentacién social entre otros.

La reflexion sobre ef ensefar y el aprender Ciencias Sociales. se nutre de
Interrogantes que direccionan la practica docente y de los lineamientos generales que

establece el marco politico-educativo. Asi. cuestiones que tienen que ver con el Jpara
que ensefar? ,cudl es e! sentido de tal ensefianza? ;qué contenidos? ;cdmo
ensefar? ;ja quiénes? y ,qué ideas tienen ics sujetos a quiénes se va a ensefiar?
constituyen el punto de partida, que dara sentido y sigrificado al proceso colectivo de
construccion del conocimiento

Cuando hablamos de construir conocimientos. nos referimos en el ¢aso de ias
Ciencias Sociales, a aguelios conceptos que estructuran el campo: tiempo historico.
espacio geografico, sujeto social, cultura, economia, entre otros. que intervienen en
la explicacién del conjunto de acciones humanas pasacas y presentes.

Repensar las Ciencias Sociales desde estas consigeraciones permitira formar
en los alumnos/as las competencias sociohistéricas y ambientales para analizar,
comprender y explicar ia realidad socia: de ‘a que forma parte abordando Ia

compleiidad de la trama sociai en cada momenta de manera refiexiva y critica. -
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- Elan las Ciencias Sociales en el Tercer Ciclo de la E.G.B.

La ensefianza ce las Ciencias Sociales en el Tercer Ciclo de la EGB. se
presenta como una instancia fundamental para el afianzamiento y |3 profundizacion
de aquellas adquisiciones cognitivas gue se har producido en los ciclos anteriores y.
sundamentaimente, como el momentc adecuado para posibiitar construcciones de
mayor complejidad conceptual y metodoiogica de modo tal que adguieran significade:
acorde a las posibilidades que ofrece el pensamiento del sujeto del 3° Ciclc: en esta
etapa de su vida escolar. El aprendizaje de conceplos y procedimientos supone, a la
vez el aprendizaje de actituces y de valores. a partir de |os cuales el sujeto desarrolla
competencias sociales que le permitirar  analizar, comprender, intervenir y
comprometerse cen la reahidad que ie tcca Vivir.

£n este Ciclo se plantean como objeio de analisis los distintos procesos gue
dan sentido a las acciones y producciones humanas en una perspeciiva gspaciai v
temporat con una permanente referencia al nresente. Elta supone que 10s conceptos
propios de las Ciencias Sociales deberan contribuir a faciiitar una mirada global dei
4rea. de modo tal cue sea posible establecer distintas relaciones a partir del empleo
y entrecruzamiento de distintas escalas de analisis {tempcrales y espaciaies), para
abordar los procesos, conflictos, tensiones gue configuran ! espacio mundial desds
una mirada contextualizada de America y Argentina

Algunas reflexiones nos permitiran explicitar lcs aportes de ias disciptinags del
area de las Ciencias Sociales:

- ; Qué conocimientos sistematizados ofrecen las Ciencias Sociales?
- .Como incluir ia actualidad en el trabajo del aula?
- . Qué implica pensar en terminos de procesos sociales?

Desde el campo disciplinar ae la Geografia. la inclusion de las prebiematicas
territoriales y ambientales refericas ai mundo. América y Argentina. ofrecen un
escenario de importantes transformaciones. que se pueden araizary explicar desde
las complejas relaciones historicas enire la sociedad y la naturaleza y que dan CoOmac
resultado un espacio geogréafico en permanente proceso de cambio.

Se trata de reflexionar sobre las orincipaies cuestones de 'a sociedad
contemporanea, como &i deterioro ambienial el camiic climatice. el desigual acceso
a los recursos, el hamore y fa pobreza. En sintesis. 1a posibilidad de interpretacion

critica de dichos fenamenaos y de .as afersrcias e~trs los lugzares



En tanto que, desde ia perspectiva historica. la comprensién y explicacién de
esta realidad considera a los fendmenos scciales en sus distintos niveles de andlisis -
social, economico, palitico. cuitural - teniendc en cuenta las articulaciones y los
vincuios que la atraviesan. Esto hace que sea tan relevante considerar como, cada
sociedad organiza la produccidn y distribucion de bienes y servicios para asegurar la
subsistencia y la reproduccidn, asi ccmo las relaciones de intercambio en el mercado;
analizar las formas de organizacion que se da la sociedad civii identificando a las
sujetos sociales y las distintas maneras de manifestar los conflictos o de construir
consensos; considerar aquellas cuestiones vinculadas a las formas democraticas ¢
autoritanas de hacer politica. consicerar la construccion del Estado y de las
instituciones; todo [o cual se corresponde con las representaciones mentales que la
sociedad tiene de si misma y que se constituyen en el nivel de las mentatidades.

Comprender estos problemas implica el dominio de conceptos propios de las
Ciencias Sociales tales como: espacio geografico. entendido come una construccion
social que requiere un conocimiento sustancial de procesos fisicos y practicas
sociales; tiempo historico. particularmente en su dimensién de continuidad y cambio,
como asi también en la centralidad de la relacion pasado-presente. actores sociales
o sujetos a partir de los cuales es posibie dar cuenta de las mUltiples racionalidades.
intencionalidades y posibilidades de aquellos grupos que per lo general han quedado
al margen de la explicacion sccial de |a reaiidad entre otros: ios jGvenes las mujeres.
‘os grupos aborigenes, los desocupados la idea de proceso gue permite una
explicacion de los fenémenos del presente reconaciende en él las permanencias v
cambios respecto del pasado, en este devenir se relacionan las acciones realizadas
por los sujetos en todos los planos de la vida sociai: este concepio supone la puesta
en Juego de la nocion de cambio social resultante del proceso de transformacion
permanente que abre paso a otras construcciones y para cuya explicacién es
necesario apelar al principio de multicausalidad que permite identificar las miltiples
variables que configuran una reatidad esencialmente compleja.

Estos conceptos que se encuentran intimamente relacionados por provenir de
disciplinas gue comparten un mismo objeto de estudio contribuirdr, sin lugar a dudas,
a configurar una vision critica y reflexiva del mundo contemporaneo, en una propuesta
de contenidos que promueva la integracion de los conocimientos. sin gue ello impligue
la pérdida de ia identicad de las ciencias que ia constituyen. ni tampoco una

integracion artificiosa que afecte la validez conceptual v metodoiégica gue aporta
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cada una En el mismc sentidc una mirada desde el drea posibilita dotar de
significado y relacionar ias discipiinas cuya finalidad es analizar y comprender las

acciones humanas en sus multiples dimensiones.

Il - Expectativas de logros para el 3° Ciclo de laE.G.B.

Se espera que en el transcurso del Tercer Ciclo ios alumnos y las alumnas

logren:
v Explicar la configuracion det territoric nacional y del espacio amencano y
mundial, a través dei andlisis de las dimensiones ampbiental, demografica,
economica, politica e histérica.
v Explicar los principaies acontecimientos y procesos de 1a historia mundial, de
Occidente, de América y de la Argentina, a través de la comprension de ios
aspectos politicos. sociales, economicos y culturales mas relevantes
v Analizar las condiciones naturales y los problemas ambienales a escala
nacional, americana y mundiai, asi como sus alternativas de solucidén a los
problemas de degradacion y deterioro ambientat.
~ Analizar el rol de los diferentes sujetos sociales, ta diversidad de puntos de vista
y la intencionalidad en las acciones humanas.
v Establecer relaciones entre el uso dae los recursos. la dinamica demografica. los
asentamientos humanos vy las actividades economicas. a escala nacionas,
americana y mundial
v Comprender procesos histéricos con mayores niveles de abstraccion para
identificar en ios mismos los cambios y {as permanencias.
v Identificar los elementos o aspectos basicos que caracterizan el funcionamiento
de los diversos sistemas sociales. econdémicos y culturales y configuran (os
aescenarios contemporanecs.
v Localizar fenémenos y lugares en el espacio geografico a traves de ia
interpretacién de diversos tipos de mapas e imagenes fotograficas y satelitaies.
v Formular preguntas. establecer hipotesis, obtener. analizar e inlerpretar critica y
reflexivamente informacion de diferentes fuentes cuantitativas y cualitativas y
construir respuestas acerca de la realidad social.
v Analizar y contrastar interpretaciones que se ofrecen desde ei campo cientifico

saobre los principales procesos sociales.



v Reconocer que la socledad ¢s una crganizacion compigja sobre la que no puedern
formuiarse leyes precisas pero que puede ser comprendida a través de lineamientos
tedricos y de informacion.

v Integrarse a la vida comunitaria a pa~.r de! conocimiento y valoracion critica de las
reglas basicas del comportamients social v del respeto por la diversidad a través del
conocimiento de distintas culturas. diferentes formas de organizacién social y
econdmica y modos de convivencia politica.

v Sistematizar y comunicar los conocimientos y la comprension de la realidad social

a través de diversas formas de expresion oral. escrita. grafica y cartografica.

IV - Criterios para la seleccion de contenidos

En la seleccion de contenidos de!l drea de Ciencias Sociales a fin de superar 'a
tradicion escolar gue apela a la memoria y a la repeticién. se han priorizado los
procesos de conceptuaiizacién enmarcados en un contexto de significacidn mas
general y explicativo, para compigjizar los distintos niveles de comprension vy
explicacion de la realidad.

Al respecto consideramos que la organizacion de los contenidos a partir de ejes
tematicos posibilita al docente. presentartos desde una perspectiva didactica y realizar
una seleccion en profundidad evitando la extensidn que equivaie a un abordaje
superficial y descriptivo; y a los alumnos/as la construccidn de ideas mas generales
e inclusivas acerca de las Ciencias Soclales.

Para la presente propuesta hemos partido de considerar

- La estructura propia de las disciplinas que componen el campo y que se
explicitan en los conceptos claves de cada una de ellas: tiempo, espacio, sociedad,
territorio, naturaleza, sujeto social, cambios, permanencias, multicausalidad, conflicto,
cultura, entre otros.

- Los criterios de relevancia social y validez cientifica son esenciales y
prioritarios en el proceso de seleccion de contenidos. a fir de que los alumnos logren
entender e integrarse en forma acténoma y creativa al mundo reai en que viven Esto
requiere un tratamiento desde la nocién de recortes de contenide de alta
signifcatividad y que. al mismo tempe sean tratados con rigor y precisidon cientificos,
sin desconocer i0s esquemas previos que posibilitaran su apropiacion,

- La transferibilidad constituye otro criterio a tener en cuenta y se refiere a la



posibilidad de transferencia de los aprendizajes. conocim:entos y experiencias a
situaciones o problemas nuevos y/o diferentes.

- El grado de desarrollo gue posee !a estructura cognitiva del sujeto que
aprende y la importancia y fa validacion sccial académica, politica de los contenidos
propuestos.
conceptuales, procedimentaies y actiudirales, como una unidad de significacion, al
irterior del area y con otras areas del disefic curricular.

- Las distintas escalas espaciales y temporales que permiten resignificar [0
contenidos del area de las Ciencias Sociales.

En relacian con la dimension temporal en la que se despliegan fos contenidos
seleccionados -la configuracion del mundo moderno y contemporaneo- se pondra
especial atencidn a la perspectiva histarico-social. de los procescs de cambio y
continuidad, dado que 1as sociedades crean. usan y transforman los espacios. objetos,
acciones, etc. Al respecto. es tan valiosa una perspect:va diacronica que posibilita
maostrar la dinamica de cambics y la permanencia en la reconstruccion de un proceso
histérico, como la mirada sincronica que resulta esenciat para analizar el
funcionamiento interno de {as estructuras histéricoe-sociaies.

En cuanto a las escalas de analisis se buscara el interiuego entre el nive! iocal
y el nivel global pasando por las dimensiones regionales nacionales y continentales
que involucran procesos fisicos y practicas sociales.

St bien los contenidos son reeiaberados y organizados por ef trabajo personal
del sujeto que aprende, creemos central explicitar ia necesidad de jerarquizar la
informacién teniendo en cuenta su permanente resignificacion, en el sentido de que
se vaya avanzando progresivamente con grados crecientes de complejizacion de !0s
contenidos gue se ensenan.

A fin de permitir la articulacion logica y epistemolagica de los contenidos se ha
optado por la elaboracion de ejes tematicos, en busca de una estructura que les dé
sentido y ayude a los alumnos a construir ideas mas generaies e inclusivas acerca dei
mundo, potenciando e desarrollo de habilidades integradoras y ce sintesis.

En el primer y segundo ciclo. e eje vertsbrador propussto acentuaba
fuertemente el lugar de los sujetos. en tanto protagenistas diversos del proceso social,
a partir del cual cada comunidad resuelve sus necesidades y responde a las

demandas que se le presentan En tal sentido la categoria de sujeto posibilita dar



cuenta de {a intervencion no séic de i0s sujetos colectivos sino de otros sufetos que
hasta ahora estuvieron ausentes de ia explicacion nos referimos por gjemplo, a las
mujeres, los marginados, los movimienios ecologistas. los grupos aborigenes, [os
desocupados, etc.

Entendiendo la especificidad y el caracter en cierto modo terminal del 3° ciclo,
en cuanto a la obligatoriedad aei Estado de asistir fa educacidon y aceptando que &l
sujeto que concluye el mismo debera dominar competencias que le posibilten un
analisis mas complejo y profundo de ta realidad. se plantea el desafio de abordar este
uitimo tramo de ta EGB atendiendc a una mayor complejizacion no sdio en cuanto a
la discusion de los contenidos a considerar. sino fundamentalmente a ‘as citadas
competenctas que se deberan construir en esta instancia De alli que consideramos
que la categoria de sujeto protagonista central del acontecer social debera ser
consideradc acentuando la nccidn de proceso como elemento central de |a
explicacion.

De tal modo que, ne s6lo se advierta el lugar de 10s sujetos, sino que se amplie
esa mirada con énfasis en la perspectiva procesual. Asi podemos ver en ef analisis de
ios procesos espaciales y temporales. los cambios y permanencias que atraviesan los
fendmenos naturales, sociales. culturales, entre otros.

Se propone una idea central que define y crganiza el area en el 3° ciclo de la
EGB "Sociedad, Sujetos y Espacios en el mundo contemporaneo: una explicacion a

través de los procesos’, 1a misma se desagrega en tres gjes que articulan ef ciclo.

Eje 1. Lugar y espacios geograficos: relaciones entre las practicas sociales y los
procesos fisicos.

Este eje ncs remite al analisis de los conflictos y tensiones contemporaneas
entre sociedad, economia y territorio en el marco de una reestructuracion giobal.
Explicar los problemas que se presentan en el mundo real de fin de sigio, exige un
conacimiento sustancial de la relacion entre las practicas sociales y 103 procesos
fisicos. Una interpretacion critica de la cuestion del usc y produccion social del
espacio, asi como la redefinicion de los territorios y ei nuevo papel de los lugares,
exige comprender y explicar ta gran diversidad ampiental y los contrastes y
desigualdades socio-econdomicas y culturales que configuran ias refaciones entre 10s

espacios y sociedades contemporaneas



Eje 2: Estado y sociedad: cambios y continuidades en su construccton.

Desde este eje se propone un anailisis de los procesos desde los cuales se
configura |la trama de relaciones que particulariza |a construccion de la sociedad
capitalista contemporanea, esto supone el analisis de los acuerdos y consensos, como
asi también de los confiictos y su modo de resolucion. entre la sociedad civil, Ios
partidos politicos. organizaciones diversas y el Estado. Como variables de analisis
sugeridos para el tratamiento de los distintos contextos se prepone la ideologia, e

poder, tos actores y tas relaciones sociales. ! irabajo, los cambios y las permanencias.

Eje 3: Sistemas sociales, econdémicos y culturaies: escenarios contemporaneos.

Desde esta perspectiva se plantea el tratamiento de fendmenos que atraviesan
todos los planos de la vida social y que le dan la impronta a esta gpoca. cuestiones
tales como la revalorizacion de la democracia y del compromiso ciudadano coma
alternativa a la desmovilizacién politica el impacto social y cultural de las politicas
oficiates. Interesa. asimismo. realizar una aproximacion a las transformaciones
socioterritoriales concretas en el marco de los actuales procesos de integracion
regional e insercién internacional que configuran los nuevos escenarios de las
sociedades humanas

Estos ejes cobran sentido si se los considera articuladamente v direccionados
hacia la creacién y recreacion de significados pasibles de ser apropiados por el sujeto
permitiéndole un abordaje tanto de su propia realidad y de otras realidades en todos

los tiempos y espacios enfatizando ‘a dimension de ios procesos.



Respecto de fa secuenciacion de contenides se ha propuesto trabajar en torno
a la comprension de la realidad social a través de una secuencia témporo-espacial que
incluya multiples dimensiones de anélisis y que refiera a procesos, casos y fendmenos
mas especificos.

Concretamente. se propone el abordaje de las Ciencias Sociales en 7° afio,
desde una perspectiva mundial: en 8° afio. desde una perspectiva de América en el
mundo; y en $° aflo. a partir de una perspectiva de ia Argentina en América y el

Mundo.



Eie 1: Lugar y espacios geograficos: relaciones entre las practicas sociaies y los procescs fisicos

Séptimo afio

Octavo afio

Noveno ano

El sspacio geografico

Geografia. Relacién sociedad-
naturajeza.

El espacio geografico construide
por la sociedad. Lugar, ambiente
y territorio. Faisaje natudral y
paisaje humanizado. Las distintas
crvisiones del mundo.

El espacio americano America
en ef nuevo mapa mundial
Posicién geografica del
cortinerte. Diversidad ambientat
y cultural Divisidn politica,
estados americanos
ndependientes. Contrastes en
América. desarrollo v
subdesariclo Deuda externa y
condiciores de vida. Cnsis
urbanas en América Las
fronteras en tiempes de
Integracon Terntortalidaa.

Ei espacio y 1a sociedad argenting
en &l mundo contemporaneo.
Tefritorno Argenting. Posicion
geografica. Argenting en el
escenario de fin ce sigic,
Mercosur

El medic ambiente

El planeta trefra: formay
movimientos. Los continentes
Las condiciones naturaies del
pianeta. El medio natural como
oferta de recursos. Las
condiciones climaticas, el relieve,
los suelos, la vegetacian, ta fauna
y las aguas. La distribucion uso y
consumo de los recursos. £l
concepto de recurso natural Los
ambientes, sus problematicas y
alternativas de solucion
Principates problemas
ambientales:
. Deforastacion/reforestacion,
areas protegidas, manegjo
sostenible de pasiizales, bosgues
y selvas.
. Erosidn de los suslos,
desertizacion, conservacion del
suelo, agricuitura sustantable.
Comtaminacionfcontroles
ndustriales. tecnologias kmpias

[Las condiciones maturaies y los
problernas ambientales en
América. Riesgos y desasires
naturaies Diversidad de ia oferta
natural {de] relieve. climas y ias
aguas) Los grandes conjunios
ambientales. Froblemas
ambientales planetarios y
regionales y su impacto en
América: deforestacion.
contaminacion de -as grandes
ciudades, deterioro de ambientes
costeros y areas de montafia.
Acuerdos internacionaies sobre
camio climatico. bosques y
biadiversidad.

La gestidan ambiental. Evaiuacion
del impacto ambiental

Las condiciones naturaltes del
tarritoric argentino. Naturaleza y
necesidades sociales.
Condiciones det relieve,
ciimaticas, biogeograficas e
hidrograticas. Las conflictos entre
nafurateza y sociedad. Los
diferentes ambientes de |a
Argentina. Aprovechamiento,
degradacién, evaluacion y
preservacién de los recursos
naturales. Problemas ambientaies
planetarios y argentinos,
aiternativas de sclucion:
Calentamiento climatico global,
perdida de la biodiversigad,
adeigazamiento de ia capa de
czona, lluvias acidas. Aphecacion
del derecho ambientat y
cooperacion internacional
Deforestacion, erosién edlica =
hidnca, desertizacion,
contaminacién, usos aproplados
det suelo y tecnclogias
sustentables
. Riesgos naturales {geclogicos,
hidricos. climaticos) prevenzion.
Actores involucrados en la
degradacion del ambrente
Desarrotio sustentaole.




Dinamica Demagrafica

|_a pohlacién mundial
Distnibucion Tipos de
asentamientos. Estructura y
dinamica demografica. Las
pirarmides de poblacion. Las
migractonas Poblacion, trabajo y
esperanza de vida.

Qrganizacién territonal a través
del iiempo Proceso de pabla-
rmiento en America Reiaciones
entre territorio, sistemas produc-
tives. mercado y Estado Dinami-
ca demcgrahica, trabajo y calidad
de vida en Aménca. Educacién.
movilidad y distribucion de ia
nobiacion Los movimigntos mi-
gratonos  Jrbanizacton,
aglomeracior areas
matropolitanas. megalopolis.
irapajo y pobreza Indicadores de
desarrollc humanc

Organizacion y poblamiento del
territorio srgentino. El procesc de
construccion dei territorio La
poblac.on, evoiucion del
poolamiento y ocupacion del
territaric. Cistribucion v
crecimiento demografico Trabajo
y calidad de vida de tos
Argentinos

Cesgriolic humano en Argentina.

Economia y sus Imphicancias Espaciales

Actividades econdmicas vy
organizacian del espacio

Ei espacio rural Las condiciones
para ia produccion Trabzjq,
capital y tecnologia. Las
actividades productivas y tos
actores sociales

El espacio urbano y la actrvdad
industrial. La ciudad: las
funciones, los ajustes sociaies.
tas jerarquias de los centros
urbanos, el ambiente y las
endustrias

Las industrnas y la erganizaczion
del espacio.

El espacioc periurbano y el
transporte Caracteristicas y
actividades de! espacic
periurbano. El transporte. ios
actores, la produccion y el
territono. Transportes. ciudades y
amb.entes

Las actividades primarias y &
espacio rural Americano La
actividad agropecuaria. La
agricuitura. Ef trabajo rural y sus
actores Las reformas agrarnas en
Ameérica Latina. La revolucion
verde cultive de estimilantes
Cxpiotacidon forestal. Recursos
mineros La produccidn ener-
gética. Actividad pesquera FEi
espacio urbano y las actividades
industnales en Ameérica Relacic-
nes entre cluaad, industnas y sus
actores. &l espacic urbano’ &
proceso de urbanizacién, las
sedes Wrbanas. fa estructura
inferna de ja ctudad. E{ espacio
industnai. Caracteristicas, areas
industrnia'es y transfoermacicnes
recientes Me-tropoli
lgtinnamencana Sistemas de
transporias Redes de trans-porte
El transporte muliimodal.
Prablemas dal transporte urbano
Relaciones entre transporte,
territons e integracion

Recursos naturales y sistemas
productivos. La argamzacion del
espacic argentinoa. Las
economigs regionales Los
cifcuitos productivos. Las
actividades econémicas
Exportacién y oroduccion La
produccion industrial y los
serviclos en la ciudad Cnsis,
reastructuracion y areas de
industriafizacion Areas
agroindustriales

Ei sisterna urbano argenting
Distribucron espacial de la
pohiacién urbana. Las actividades
urbanas y la infraestructura de
servicios Los probiemas
urpanos




Estado, Sociedad y Terriforios

El mundo actual y su organza-
cion politica y econdmica.
Globalizacion de ia economia.
Relaciones entre las Naciones de;
Mundo. Los sistemas
econdmIcos, Las comunicaciones
y la informacion. El intercambio
Redefinicion de espacios
paliticos

Organizacion politico-territorial de
tos Estados Americanos. Papel y
refurima de Estado. las
privatizeciones, ia
descentralizacion, Estade y
planificacion urbana. Relaciones
comerciales entre ios Estados
Amencanos Proceso de
COOpReracicn e tniegracion en
America Latina El Mercosur
Estado v Medio abiente

Escenarios futures en la Argen-
tina. Espacios terrestre, marftimo
y aérec. Como se va organizando
el Territorio. Los nueves
significados de frontera e
integracian. Concentracion y
desconcentracion territorial,
Nuevo rol dei Estado. Comercio
internacionat. Integracién latino-
americana. Deuda exierna y me-
dio ambiente.

Consecuencias territoriales de la
globalizacidn.

Contenidos Procedimentales

Sepimo aho

Octavo aho

Novenio aio

Cbtencicn, analisis e
Interpretacion critica y reflexiva de
informagcion geografica, sobre
distintos espacios y sociedades.

Lectura de informacion grafica y
cartografica
. Formulacion de preguntas e
hipotesis sobre problemas reales
de interés geografico
. Disefio y realizacidn de trabajos
de indagacién bibliografica y de
campe.

. La lectura critica de periddicos.
. Reflexién sobre el propio
proceso de construccién de
conocimientos.

. Wilizacion progresiva de
distintas categorias de analisis
para la explicacién geografica.

Iniciacién en metedologia
basada en la investigacion.

OCbtencidn. analisis &
interpretacion critica y reflexiva de
informacion geografica sabre
distintos espacios y sociedades.

interpretacion y construccion de
representacion cartograficas a
partir de fuentes variagas de
informacion.

. Lectura e interpretacion de
documentos e imagenes.

. Sistematizacion de informacion
geografica.

. Formuiacion de pregunias e
hipétesis sobre problemas
ambientales, demograficos,
economcps y politicos.

. Elaboracién de respuestas
fundarmentadas acerca de
problemas geagraficos.

. Reflexian sabre el propio procesc
de consruccidn dei conocirmiento
. Disefic y reatizacion de trabajos
de indagacion bibliografica y de
campo.

. Realizacion de observaciones,
encuestas y entrevisias.

Utlizacicn progresiva de distintas
categorias de analisis para 12
explicacion geografica.

inicracion en metodologia basada
en la invesiigacion

. Cbtencion, analisis e
interpretacion critica y reflexiva
de mformacion geografica.

. interpretacion y construccidn
de representacion cartegréficas
a partir de fuenies variadas de
infarmacion.

. Sistematizacién de inhformacion
geogréfica

. Elaboracion de respuestas
fundamentadas acerca de
problemas geograficos de
Argeniina en su dimension
espacial.

. Reflexion sobre el propio
proceso de construccion de
conacimientos

. Disefio y realizacién de
trabaios de indagacion
bibliografica y de campo.

. Reconocimiento &
wnterpratacion de distintas
visiones sobre un mismo
problema.

Utiiizacion progresiva de
dishirtas categorias de analisis
para la explicacion geografica
. Produccion de informes.

tniciacion en metcdolegia
basada en @ investigac.on.




Eje 2 - Estatlo y Sociedad: Cambios y Continuidades en su Construccion

Séptima Afio

Octavo Afio

Movenc Afo

Perspectiva mundia! {hasta s XV~
XV

La historia. Tiempo histdrico
Tiempo y espacio.

L a reconstruccion del propio
pasado fuentes, testimonios,
indicros.

Los problemas de |a nocion de
temporalidad. Duraciones,
dimensiones del tiempo historico,
pengdizaciones

l.a relacién pasado presente.

Aménica en el mundo {s. XV-XV|

Argentina en el munda (s. XX}

a pnncipios del s XX).

1 g historia. Tiempo y especic

tas temporalidades.

L.a reconstruccién del pasadc.

La memona.

Los hombres y ias mujeres
actores sociales y escritores de la
histona.

La centralidad del presente, lo
gue cambia, 10 que permanece

La historia y sus problemas: la
verdad, el sentido, log punios de
vista, los protagonistas_ las
pernodizaciones.

El caracter sacial det
congomento histaneo

La escritura de 13 histaria y ta
historiografia.

Mermoria e historia en Argentina

Las primeras comunidades
humanas.

£l Ectado absolutista y {a
sociedad estamental en el marco
del Capitalismo naciente.

Estado y sociedad. La experiencia
del Estado benefactor.

Origenes de [a humanidad.
Debates y posturas.
Procesos de hominizacion.
Nomadismo, adaptacion y
cambio’ la colonizacion de
Europa y América

La organizacion comunitaria.
Factores de cohesion social.
i a organizacién sociat de las
comuridades cazadoras y
recolectoras. El liderazgo.
Los cazadores americanos.
Las scciedades cazadoras y
recolectoras en la actualidad

Las comunidades aideanas
(Hacia 8000 y 3000 a.C}
. El control de los recursos: ia
agncultura y la domesticacion de
ammales.
. Los avances tecnolégicos.

La poblacién: organizacian
social y econtémica.
. El poder y las regulaciones def
orden social. Hacia una
complejizacidn de la organizacion
social

£l munde eurgpeo (5 XV-sXVIi}

Et mundo. ja chsis det sistermna

£! Humanismo. Su impacts en las
practicas sociales y culturaies de
ia Maodernidad. Ei trabajc urbano,
el trabajo rurai.

El mercantiiemo y |as sociedades
precapitalistas La expans on
rmaritima y !a formacion de una
economia mundo.

El Estado absolutista eurcpeo

El orden social estamentaria

El parfamentarisma inglés y el
desarrolio capitalista.

El pensamiento ilustrado y las
nuevas ideas economicas
Liberatismo, fisiocracia.

Las sociedades urpanas ge
America Colonial s, XV - XV1il}
Las sociedades urbanas en
Ameérica a la llegada de ICs
europecs {*)

Bases scondmicas del dominio
colonial: la mineria. ias
plantaciones. Formas coactivas
de trabajo y asclavitud.

£} impeno colorial espafial y la
configuracion de una sociecad
estratificada

El sincraetismo cuttural americano.

(*y Recuperar del ¢je respactivo
de 79 afio.

capitalista v su impacto ent la
sociedagd. (19 mitad s XX}
Alternativas de cambio en 13
prodiceion y 8l consumo de
bienes y senvicios

_acnsis de las democracias
iberales y el surgimiento de (os
Estados totaiitarios

=l mundo &n guefra

=1 holgcausto

Argentina. el fortalecimiento del
Estade en ¢l inarco del desarrollo
capilalists

La crisis del régimen oligarquico y
la ampliacion de ios espacios de
particizacién politica. el sufragic.
Estado-Sociedad y Demaccracia la
experiencia radical

La crisis del sistema democratico
y el resurgimienta del estado
conservador

Los limites a ia expansion del
madelo agro-exportador y i inicic
de la indusirializacion oor
slrstitucion de importaciones
Migraciones internas y cambios
en la clase obrera.
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Las sociedades urbanas v el
proceso de formacién de log
primeros Estades Hi-1l milenio
a.ch

La sociedad urbana La ciudaa
como centro del pode-

£l estado teocratico vy el orden
social {(formas de dominacian y
tegitimacién).

Las socledades tributanas

La reitgi&n como factor da
cohesion y control social.

La organizacién econdmica
Intercambios

Unidades sacio-culturales a
considerar {Cercano Onente
Africa. Mediterraneo,
Mesoamérica).

Dimensiones de analisis a
considerar: £l poder, los actores y
las relaciones sociales, la
estructura econbémica,
producciones culturales.
Coambios y permanencias.
Sgociedades urbanag de
Antigiedad clasica (1° mitenia
aC- sV aC)

El Mediterraneo, una via de
comunicacién cultural y
comercial

Las sociedades arcaicas del
Mediterraneo

E} mundo griego.

La polis, un nuevo tipo de estado
La democracia ateniense, una
relacion distinta entre la sooiedad
y el estado, ciudadania y
derechos politicos.
Producciones culturales y
practicas sociales en la Grecia
Clasica.

El munde romano.

Ce la Roma primitiva a |a
Republica, Estado y trihuto

La esclavitud y la produccion
El campo-La ciudad

£ caracter expansivo del estado
Formanao.

Los conflictos sociales v la
redefinicion del vinculo ertre el
Estado y ia scciedad.

Haciz la copsoiidacion del
sistema capitaiista {fines s XVIil-
XIX:

Carrbios de |a produccian agraria
y adelantos ecnicos.

La indusina y su impacto an las
condicionas de trabajo.

Muevos actores soiales: |0s
obrercs. ias mujeres, A
burguesia irdustralizac:on y
acumulacidn captalista.
Conilictos sociales y ia fucha por
la ampliacion de espacios de
participacién La Revolucon
Francesa C.udaoaniay poitica
Ameérica hispanica 1a crisis del
dominio coonial.

Los procesos de emancipacion
americanos y la negemenia
inglesa

La expansion del capitaismo [2°
mitad s XIX-ppios & XX
Etapas del desarrollo capitahsa
de ta fase iberal a la fase
monhapoliica

ta socedad burguesa.

El mundo del trabaio Cultura
obrera. organizacion aet
maovimiento ohrerc

Estados y naciones
MNacionalismo

L.a democracia liberal

Conflictos de clase y apertura a la
participacion palitica.

£l modelo socialista, otra
alternat va

Apogec de |a cultura moderna
Ciencia y sociedad. Culturay
mentalidades

América Latina y ia incorporacion
al mercado internacionat (2°
mitad 5 XX pptos.s. XX)
Ecenomias monoproductivas.
Los procesos de indusinalizacion

La experiencia del Estado de
piengstar Democracia de masas
y transformacién social
Desarrallo industrial y auge det
madelo econdmico sustitutivo,
Retacion Estado, diferentes
actores sociales en el marca del
mocela distributiva

La crisis del modelo v la puesta
en vigencia del proyecto
autoritario

La intarvencion de las fuerzas
armadas en la vida politica
argentina

Ei nacionalismo, una deoclogia en
expansidén. Cambios y
permanencias.

Cultura populiar y radiodifusion,
expresion de epoca.

LA spojedad y el nuevo orden tras
‘a segunda sguerta en el
contexto mundigl(2° mitad s »X)
Las relacicnes enire fos estados:
la division del espacia eurapea y
ia constitucidn de ¢n mundo
bipolar

El estado de bienestar y 1as
democracias liberales.

El estado socigista Europa
Oriental y 1a URSS.

El Tercer Mundo

Mov mientos nacicrnales de
.iberacion, &l proceso de
descolonizacdn.

£l enfrentamiento Este-Oeste a
nivel mundial, sd incidencia en las
paliicas regicnales.

E! proceso ge ntegracion regional
euronea camino haca ia
giobalizacion econdrmica.

Los probiemas del atrasc y las
vias alternativas de crecimierlo
E: licerazgo economica de los
Estados Umdos Scciedad de
consuma y cultura de masas.




El ambito pablico y el ambito
privado.

La integracién econdmica y
politica de la cuenca del
Mediterraneo: el impeno

La romranizacion de 1a cultura
occidental.

La ruralizacidn y ia militanizacion
dei imperio.

Romanos y barbaros, expresiones
culturales.

£l ocaso de Ja vida urbana en |a
sociedad medieval (s V - X d.C)
Los tres drdenes de la sociedad
feudal.

El seforic como unidad de
produccion.

Pensamiento, religionss y
practicas culturales.

La cristiandad

La_scciedad feudo-burguesa (s Xi
- XV)

El trabajo artesanal. Ei
renacimiento comercial y 'as
formaciones de la burguesla

La crisis del feudalismao.
Pensamiento y creencias el
debate por la separacian entre 1a
interpretacidn religiosa y cientifica
del mundo.

El mercado de trabajo. cambios
en ia mano de obra

La consolidacion de los estados
latinoamencanos en el marco de
regimenes otigargiicos y
dictatortaies.

Fracticas culturales y
europeizacion de las :deas.
Expansion de las identidades
nacionales.

£l fin de!l mundo bipolar,
desmembramiento de la URSS y
la definician ¢e un nuevo orden
mundiat

La crisis social de 1os afos 60 v
la reestructuracion econdmica del
B0

Clencia y tecnologia aplcadas al
proceso productivo

El trabajo: det fordisme a
tayctismo.

La giabalizacon de ka economia
Argenting, ia recreacion de un
nuevo pacto entre Estado y
sociedad

Autoritarsmo militar y control
social en 1a Argentina de fos 70
‘ndustriaiizacion y desarrollo
ecanomico {dependiente).

El endeudamiento externo

a4 recreacion de la democracia
hacia ios afios "80

La reapertura economica y sus
sfectos en ¢l mundo del rabajo.
Los acuerdos de inlegracion
regional en Ameérica Lat:na.
Cambios en ias ideas y ant 12
cultura hacia el fin de siglo

Contenidos Procedimentales

Séptimo Afio

Octavo Afio

Noveno Afo

Comprensidn de la pocion de
tempaoralidad.

Reconocimiento de las disbintas
duraciones y temporalidades.

Reconocimiento de fuentes v
testimonios

Lectura, analisis y
contextualrizacidn de textos y
peribdicos.

Interpretacidn y representacion
grafica de lus pertodos hisloncos
{diagramas, cuadros
cronclogicos. ejes temporales)

Analisis ge ia construccién de la
nocion tempaoratidad

Interpretacién y representacidn
grafica de los perfodos histdricos
{diagramas. cuadros
cronologicos. ejes temporales)

Secuenciacion de hechos y
fendmenas del proceso histdrico
mundial y americano.

Seeccidn y andlisis de
informacién procedente de
drstintas fuentes.

Lacturs critica de textos y
penodices.

identficacion de las diferentes
dimensicries de ia realidad social
y c& ias relaciones entre eilas.

Reconocim ento de la dimensicn
cultural de fa dimension temporal.

Interpretacion y representacion
grafica de los periodos mstoricos
{diagramas, cuadros
cronolégicos, ejes temporales;.

Secuenciacion de hechos v
fenomenos del prozeso histdnco
mundial, americane y argentino.

Seiecridn, analisis €
interpretaciéon de informacidn
propercionada por distintas
fuentes.

[ ectura critica de {extos ¥
penodicos.

Estabiecimients de relaciones
entre las dierentes dimensiones
de |lg reaiicad sooa!




Secuenciacidn de hechos y
fendmenos dei proceso histdrico
mundiat

Reconocimiento de la nemaona
como constituyente de ia
idemtidad cuiturad.

ldentificacidn de las diferentes
dimensicnes de iz realidad sociai
y establecimiento de relaciones
entre ellas.

Utihzacion pregresiva de
diferentes categorias ce andlisis
para la explicacién de fenomenos
sociales.

Andlisis de causas de diversos
fendmenos histéricos y
reconacimienta de su diferente
naturaleza.

Seleccidn, andalisis, comparacien
y vinculacian de informacion
proporcionada por diferentes tipos
de fuentes

Comparacién de diferentes
interpretaciones sobre el pasado

Formulacién de preguntas y
establecimienio de algunas
hipdtesis sobre las primeras
etapas del pasado mundiai,
occidental y amerncano

Construccion de respuestas
acerca de las primeras etapas de
la historia de ta humanidad

Iniciacion en metodoiogia basana
en la investigacion

Reflexidn scbre el propio crocess
de construccidn det concoimiente.

p—

s L.pos de
s fernomenos

cnoiones de
v}
2.0y L UISTSS y los

manios T iaies

periodng

@Ehises

Seiecc an,
¥ ovincuians e de s

Somparacian
forviacian
entes tpos
s waficos,
materr:' esTdishoo mapas
histdrcas procdctes de
diferenie. sepresicnes arlisticas).

Comiparacion (e diferentes
intarpretacicres 3202 e pasado
¥ comparacis™ d=.as Jdiversas
macerss de &7 cuenia de ia

histzra enire celturas diversas
Formutasd: L2 cregunias y de
aiaunaﬁ ot PJ-,:',N % a**ema ae

‘u_,\ow,a e m_.-.".do Cecidenta y

<ES1as
L5008 de la
undo.

o oim Dasadz

: ! STCOC Drocesa
i conocimients

ARZNSis 08 causas de diversos
fenamenos isioncos v
reconocimemoe de su diferente
narura'eza

Analsis de fa memaona y sus
giversias man:fastaciones

Lnzr s s v explicacion de la
reiacién entre las condiciones de
ins - ontexics historicos, jos
hisuves d2 ios aclores y/o
suietos histonicas y los
compotamientos sociales.

Azbcac.ér de categorias de
anzhss a nuevas Situaciones y
exl.cades presentes y pasadas

Forarentacion de relaciones v
ge’.s SiIlZaCiores SOb!‘E.‘ ias
neriogos nistoncos

Seieccidn. anails’s camparacian
y aenitacion de mformacién

pi ausicionada por diferentes tipos
de fuantes (textos, graficos,
materis) estadistico, mapas
Fistanicos, producto de diferentes
exprasiones artisticas}

Reconccimiento e interpretacion
de versiones distintas sobre un
mieme fendmeno

Co

agl
intar

mparacicn de diferentes
pretacionas sobre ¢l pasado
y comparacion de las diversas
maneras de dar cuenta de 1a
Ristona ontre culturas diversas

Formulacion de preguntas y
esEnecimierto de algunas
hizdtesis sobre :as Ultimas etapa
ae. pasado munagial, Ocoidente y

Arsdrica

Construnodn de respuestas sobre
a=pectos hasicos de |a realidad
ristanca del muonsde, Occidente.
America y Argentina.

~120 s0Dre el Ppropio process
Lecshn del coenacimiento

[l
T




Eje 3 - Sisternas sociales, economicos, culturales. Escenarios contem poraneos

Séptimo Ana

Octavo Aflo

Noveno Afio

Sujetos, grupos e instituciones

Sujeto y grupo social.

Formas de socializacion.

Grupe primaric y secundario.

E! ambito publico y el ambito
privadn.

El grupo de pares.

Formas de regulacién de las
relaciones sociales: las normas y
la convivencia.

Grupos sociales grimancs y
secandarnios.

formas de socializacion

Ei ambito pubiico.

E1 amb:to privado.
Estratif:cacion social

Sociedad y estratificacion social.
La emergencia de nuevos actores
sociales. Las sociedades plurales
en el mundo gicbalizado.

£i marco regulatorio de las
re:aciones sociales

Adalescencia y sociedad gicbal.
Los madin de Cormunicacion.
Puplicidad y consumao.

impacto culiural

EJ nuevo orden econdmico global y la redefinicicn de Jos sistemas socioternionales

Froblemas territoriales denvados
del proceso de reestructuracion
econdmica mundial Actores
publicos y privados que
intervienen. Ro! del Estado en la
formulacion e implementacion de
politicas medicambientates
Consecuencias territariales
Actividades economicas basicas
Agentes econdmicos

Estado. Familia Empresa
Divisian técnica v social del

trabajo. El trabajo de las mujeres.

Tecnologia y organizacion del
trabajo y de la produccién,

El rol del Estado en la definicidn
de las relaciones economico-
sociales.

La problematica del desarrclic y
del medio ambiente en América
Latina. Refaciones entre
reestructuracién productiva,
cambio tecnokdgico. regulacion
estatal, calidad de vida, manejc
de recursos y aesarrollo
sustentable Consecuencias
territonaies

Actividades econdmicas basicas.
Agentes economicos.

El mercado de trabajo v 1a
movilidad social.

Nievas modalidades de
contratacidn laboral. 13
flexibilizacion.

El dinero Demanda y oferta de
dinero. Et sector monetario y
financiero.

El cooperativismo y mutealismo
La politica: ta construccion social
de ia Nacion y del Estado.

El estade liberal y benefactor.

Regimenes democraticos y
autoritanos

La construccion de la ciudadania.

Los p-cblemas de las economias
regionales en funcién de ias
transformaciones dal sistema
ecandmiceo giobal. Proceso de
regstructuracidn industrial en la
Argenting Sustentabilidad
ambiental. Consecuencias
territoriales

Economia y sociedad Sistemas
economicos: de mercado,
centralizado, planificado, mixto.
El mercado de trabajo en 1a
actualidad. Cnsis del trabajo v
nuevas formas de moviiidad de
1o sujetns.

Problemas y perspectivas.
Movirnientos de capitales
préstamaos, inversiones,
transferencias de ias ganancias.
Giobalizacian de g economia.
Blogues econdmicos Argentina y
Latingamérica en el nueve orden
mundial- el MERCOSUR
Transnacionahizacidn. la nocién
de soberania politica y territorial
en la actualidad.

Rolaciones politicas e impacto de
ia globalizacion en as formas de
gobierno




Globalizacidn e identidad local

Ildeas y practicas cuiturales.
Crisis, cambios y desigualdades
en la sociedad de fin de siglo
Intercambio y dominacién
cultural.

La cuiturg conflictos sociales vy
sus diversas manifestaciones en
la sociedad contempaoranea.

Lag wertdades cuiturates en |a
sociedad global De lo nacional a
o transaacional.

Fatriotismo Naconalidad
Efnicrdad

La sociedad contemporanes y el
fendmeno de 1a diversidad
cubtural.

Los medios de comunicacion.
Mediatizacién de Iz vida cotidiana:
informacidn, consumo, publicidad
Confiictos socioculturales de ta
sociedad de fin de siglo
giscririnactdn, segiegacion,
Pre;juictos.

Muevas y viejas farmas de
axclusion en los territorios
globalizados: indigenas, nifios de
la calle, fos stn flerra, ios sin
tecno los ancianos.

Lugar y génera. transformaciones
cotidianas.

Confenidos Procedimentales

Séptimo Afio

Getavo Afo

tHoveno Afio

Comparacion y evaluacion
ofrecida por distintos medics de
comunicacon.

Explicacion de |a realidad social
desde la perspsctiva de los
actores involucrados.

Disefic de material para e
registro y clasificacién de la
infarmacion.

Formulacidn de preguntas y de
atgunas hipotesis sobre diferentas
aspectos de 1a realidad sociai

Construccidn de respuestas
acerca de aspectos sociales,
econbmicos, polificos y culturales
de la actualidad mundial

iniciacidn en metodologia
basada en I8 investigacion

Comparacion, cvaluacdn y
relacién ofreciaa por distinto tipa
de fuentes

Comparazion y evaiiacion de
informacion ofrecids por distinios
medios de coruricacon

Expiicacon de algunos aspectos
de la real:dad social desde ta
perspec: va de |os actoras
sociaies involuerados.

Organizacidn de informacion
cuantitativa y cuahtativa en
diagramas graficos de crecienis
compigpdad

Formulacion de preguntas y de
algunas hipotesis sobre 108
diferentes aspectos de la realidad
social

Elaboracion de respuestas acerca
de los aspectos sociales
ecandom:cos, politicos y culfurales
de :a reahdad americana.

Cimgisodn en metodaoicgia
basada 2n la investigacian.

Comparacion. evaluacion y
relzcion de informacian obtenica
a través de distintas fuentes
cuartiativas y cualtativas.
Crganizacion. de ta informacion
cuantitativa en diagramas de
creciente complepidad

Expiicacion de aigunos aspectos
de ia realidaq social desde ia
perspectiva de los actores
invalucrados

Comparacion de la infermacion
obienida a través de fuentes
estadisticas con »a recagida de
los testimionios de Jos actares
sociales.

Forrmulacidn de preguntas y de
algunas hipdiesis sobre algunos
aspectos de la realidad socia’.

Construccion de respuastas
acerca de los ascectos sociales,
economicos, poltcos v culturales
de 1a realidaa argenting

imcacidr en metodalogia
basada en la investigawion




Contenidos Procedimentates Generales

Procedimientos relacionados con la comprension y la explicacion de |a reahdad
social.

Formulacion de preguntas y explicaciones provisarias.

v Formulacion de interrogantes a partir dej analisis de la informacion recogida de
diversas fuentes.

< Planteo de explicacicnes provisorias a partir de la vinculacion de hechos o
procesos y de a aplicacidon de conceptos.

Disefio y evaluacion de hechos y/o tareas
* Definicidn de objetivos vy secuencias de actividades en relaciaon con el problema
planteado.

* Seleccion de materiales asi como de procedimientas y disenc de instrumentos
para anatizar problemas.

~ Contrastacion y fundamentacion de las estrategias de trabajo planteadas.

-« Evaluacion de la pertinencia v |a eficacia de los procedimientos y materiales
seleccionados.

# Evaluacion de los resuliados en relacion con los objetivos contrastando las
diferentes alternativas asumidas

Seteccion y tratamiento de |a informacion

+ Analisis, vinculacion, comparacion y evaiuacion de |a informagcion ofrecida por
diferentes fuentes (textos. graficos. estadisticas. mapas. fotografias, testimonios
crales, entre otras).

» Qrganizacion de informacion cualitativa y cuartitativa en diagramas y graficos de
creciente complejidad.

- Analisis, comparacion y evaluacion de explicacicnes diferentes.

Interpretacion

/ Establecimiento y fundamentacion de relaciones entre diferentes dimensiones de
la realidad social {politica. econdmica. socia! y cultural).

- Elaboracion de explicaciones en términos de procesos sociales.
Formulacidn y fundamentacion de generalizaciones.

- Analisis y explicacion de relaciones basicas entre condiciones del contexto social.
objetivos de los actores y/o sujetos y los comportamientas sociales.

Comunicacion
" Disefio y desarrollo de estrategias para comunicar en relacion con la naturaleza
de ia informacion, los objetivos de la indagacion y {os destinatarios.
 Utilizacion y vinculacién de conceptos de ias Ciencias Sociales.




Contenidos Achitudinales

Desarrollo personal

.+~ Confianza en sus posibilidades de comprender y resoiver problemas sociaies.

. Perseverancia en {as tareas a desarrollar.

< Creatividad en la busqueda de soluciones.

+ Actitud critica, responsabie y constructiva en relacion con |as tareas que
desarrolia.

/7 Gusto por el trabajo autonomo y por el trabajo con otros.

-+ Respeto por la vida en todas sus manifestaciones y por la diversidad sociocultural.

« Cuidado de {a salud personal.

Desarrollo sociocomunitano

- Disposicidn positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respetar regias en
el trabajo grupai.

. Respeto por los demas, aceptacion de las diferencias y rechazo de
comportamientos discriminatorios.

./ Aprecio por la pertenencia al grupo, ia escuela, la comunidad, la provincia y el
pais.

¢ Solidaridad frente a los problemas sociales y a los sujetos involucrados en eilos.

» Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por hatlar soluciones para
el mejoramiento de condiciones ambientales. sociales, politicas y culturales.

/ Cuidado de la salud comunitaria y del ambiente.

. Valoracién del trabajo cooperativo para el mejoramienio de las condiciones
sociales.

/ Promover el habito de observar lo local desde el mundo y el mundo desde el
fugar.

Desarrolio del conocimiento cientifico tecnoldgico.

< Disposicion positiva hacia la indagacién y busqueda de respuestas a probiemas
sociales.

7 Disposicidn para revisar de modo critico Ias tareas que se Hevan a cabo y los
resultados alcanzados.

./ Valoracién del aporte de los diferentes campos de conocimiento en ia
comprensién y aplicacion del mundo.

~ Cuidado y uso racional de los materiaies de trabajo (monumentos, documentos, ;
fuentes, lugares histéricos, patrimonio cultural).

Desarrollo de la comunicacion y de la expresion
7 Valoracion del uso de un vocabulario preciso.

Aceptacuon y respeto de las convenciones que permiten ia comunicacion,
~ Cuidado por los argumentos propios y consideracion responsable de los
argurnentos ajenos.

e Aprec:lo nor ia claridad. calidad y pertinencia en {a presentacion de producciones.
‘ Pasicién reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacion
social.




VI - Qrientaciones didacticas

La perspectiva terminal de esta etapa, acentla la necesidad de asegurar
aprendizajes funcronales susceptibles de ser utilizados en nuevos y diversos contextos
distintos de aquellos en ios que fueron adquiridos.

Es importante ejemplificar los conceptos dei area con Casos proximos a ia
realidad que vive el alumno, ya se trate de cuestiones referidas a |a localidad o regian,
como aquelias que sean de actualidad. Asi también plantear fa comparacion entre su
contexto especifico cada vez que se analizan rasges de ofras sociedades, de igual
modo resulta muy enriquecedora la realizacion de pequenas investigaciones
vinculadas at entorno préximo. En tal sentido resulta necesario pensar cuales son
aquellos aspectos del contexto que pueden indagarse con ios alumnos.

En relacidn al estudia de 1o local en el 3° Ciclo de 1a E.G.B.. consideramos que
puede ser una interesante oportunidad para que los nifios contrasten su propia
experiencia con otras realidades a fin de comprender.as mejor, articulando con otras
escalas, en una interaccion permanente entre lo local y los vinculos con otros ambitos.

El tercer ciclo exige que los contenidos escolares se aborden desde conceptos
o relaciones que permitan su profundizacion y problematizacion, es decir superar el
sentido comun y el tratamiento superficial de la informacion.

Tres cuestiones importantes para el trapajo didactico de Ios docentes en el area
son:

v El trabajo con los conccimientos previos de los alumnos (promover la

reflexion sobre los conocimientos.

v/ El desarrollo de actividades de investigacion (promover fa capacidad de

investigacian).

7 El conocimiento de los alumnos del proceso que realizan y ias estrategias

que utilizan en las clases (promover el pensamiento autdonomo).

A continuacion presentamos un conjunto de orientaciones didacticas para la
ensefanza de las Ciencias Sociales:

v ¢como incluir los temas de actualidad en el aula?

v de los ejes tematicos al piantec de problemas.

v los procesos scciales y las periodizaciones.

v/ ocHmo inclurr las nuevas tecnologias en ia ensefnanza mnvestigacion de las



Ciencias Sociales”

La preocupacién por inciuir en el trabajo del aula temas directamente
relacionados con la sociedac actual requiere revisar algunas practicas nacidas del
espontaneismo en la bdsqueda de propuestas integradoras. Creemos que los
acontecimientos de la actualidad son contenidos pertinentes para el trabajo de! area,
sin embargo exigen ser abordados desde ia complejidad. es decir. que vaya mas alla
de |a descripcién y se alcance la explicacion, la totalizacion por la problematizacion,
ademas es fundamental que el tratamiento de estos temas se integren como
contenidos susceptibles de ser evaluados.

La realdad social que es compleja. multiple, contradictoria y conflictiva, nos
acerca situaciones problematicas que se constituyen en objeto de estudio de |as
Ciencias Sociales.

Siempre debemos desprender los problemas de ia realidad porgue las Ciencias
Sociales estudian las scciedades concretas y sus problematicas. en retacion con 10s
liempos y espacios que ellas generan. Es decir, que nuestro trabajc con problemas se
va a remitir a problemas gue estan en |a reatidad social. a problemas reales.

Proponer como criterio de organizacion de contenidos 1a elaboracion de gjes
tematicos y de situaciones problematicas nos ileva a caracterizarlos. En cuanto a los
problemas en Ciencias Sociales se reconocen como.

v abiertos.

v complejos

v plurales

/ sin una unica manera de plantearlos ni de resolverlos
v dependientes de su propia historia.

Las ventajas de trabajar con problemas en la ensefanza de las Ciencias
Sociales se exponen a continuacion:

v desdibyjan los indices escolares clasicos, los inventarios. las clasificaciones y las
taxonomias;

/ permiten contextualizar ia informacién y resignificar los datos:

/ ponen en relacién muitiples dimensiones de anaiisis: social, politica, economica
tecnolégica, cultural, ambiental:

/ consideran la multiplicidad de actores y sus respectivas intereses, puntos de vista,
intenciones, logicas,

v/ exigen trabajar con la multicausalidad:



v facilitan ta comprension. la explicacion y la interpretacion:
v propician el trabajc con muitipies saberes,

v articulan el nivel local y nivel global,

v articulan espacios y tiempos diferentes.

En cuanto a la complejidacd y profundidad de ics problemas es necesario
plantear que, su utilizacion tiene como fin acceder a un conocimiento social ya
elaborado. Su tratamiento no implica la solucidn de los mismos, constituye un recurso
didactico a través de los cuales los alumnos/as se apropian de contextos de las
distintas Ciencias Sociales.

Sin que esto implique una prescripcidn consideramos que el trabajo en el aula
a partir de problemas deberia contemplar distintos momentos, tales como la indagacion
y el registro por parte del docente de la informacidn previa gue los alumnos poseen
sobre la cuestion considerada particularmente en aquellos aspectos en gue aparezcan
discrepancias y eventuales alternativas de solucién al problema planteado

Seleccién de materiales y recursos diversos (periodistico, grafico, audiovisuai,
cartografico) sobre el tema, si es pcesible que presenten opiniones ¢ miradas distintas
y/o complementarias. Esto favcreceria el analisis comparativo de textas y/o autores
advirtiendo la muitiplicidad de interpretaciones sobre un mismo fendémeno. Es
importante sefialar que el docente debera orientar esta instancia posibilitando un
desempefic auténomo sin descuidar alguna intervencion gque requiera de
explicitaciones tecricas o promoviendo en los chicos la pesibiidad de estaolecer
relaciones e inferencias, de modo tal que sea posible arribar a sintesis parciales.

Otro momento. orientado a profundizar y enriguecer la indagacion previa, se
iniciaria a partir de la blsqueda de distintas fuentes de informacion para que aprendan
a organizar y jerarquizar la misma con la intervercién del docente. Esta actividad
posibilitaria elaborar explicaciones mas comprejas y fundadas que den cuenta de la
muiticausalidad de los fenémenos y de las interrelaciones cue se producen 2n los
procesos que configuran 1a realidad Aqui es importante destacar que toda conclusion,
conexion o relacion que los alumnros puedan advertir es un potencial punto de partida
para nuevos planteamientos de trabajo y otras indagaciones.

Paralelamente al procese de investigacion se dara la posibilidad de reflexion
sobre el proceso de conocimiento que realizan, ta significatividad del problema
abordado y de los procedimientos que desarroflan

De este modo consideramos que la presentacidn de resultados. ta comunicacion



de lo aprendido y su evaiuacion no “cierra” el proceso, sino que abre nuevas
expectativas de conocimiento y maduracion personal.

Cuando planteamos elegir gjes tematicos para organizar los contenidos es
porgue a partir de ellos, pueden plantearse probtemas e interrogantes que orienten 1a
indagacién de ia realidad y que ta promuevan desde el interés por corroborar ¢
modificar hipétesis iniciales. Para que esto sea asi es necesario que el gje elegido
tenga fuerza explicativa para todas las sociedades y espacios que nos proponemas
estudiar. Por ejemplo un eje centrado en el fraude electoral cobra significado st lo
remitimos al analisis de la sociedad aluvional pera no es relevante para el tratamiento
de la sociedad colonial o indigena. Si. en cambio. planteamos “el proceso social del
trabajo’, como eje tematico. podremos dar cuenta de como todas las scciedades
presentes y pasadas se han organizado para resolver principaimente tos problemas
derivados de la subsistencia y a la vez analizar la relacion que las distintas
comunidades han establecido con la naturaleza, sus maneras de artificializario y ics
problemas ambientaies derivados de ella. Como asimismo es posible abordar otras
dimensiones orientadas a la economia. las relaciones de poder, la identidad de los
grupos, los conflictos y consensos. En sintesis e sje debe permitir la integracion de
contenidos, el abordaje de cuestiones ncaales y la posibilidad de establecer mdltiples
relaciones.

Entendemos que el Tercer Ciclc posibilita el ambito adecuado para que los
alumnos/as se inicien en el analisis procesual de ia realidad. estoc es, pensar en
términos de procesos y con elto la pertinencia de construir periodizaciongs con un
fuerte valor explicativo. Es importante efsctuar alguna cons:deracion alrededor de la
utitidad de las periodizaciones al proponerlas como recufsos para una mejor
comprension y organizacion de los procesos sociales a ensefiar. Periodizar significa
recortar a realidad desde determinado marco conceptual, con allo se intenta superar
el problema derivado de la pretension de ensefar todo. sin ningun tipo de
jerarquizacion. Periodizar no es representar un unico desarrclio lineal ascendente, 10
cual, en todo caso se acerca mas a una cronclogia, gue es un recurso que permite
ordenar los hechos y las fechas en el tiempo pero gque no explican nada acerca de lo
que muestra.

Con las periodizaciones los alumnos podran aprender a discriminar lcs
antecedentes. las causas, los efectos y las consecuencias y explicar. no de manera

lineal, sino a través del principio de la multicausalidad. Podran explicar. tambien, en



términos de revoluciones crisis y transiciones.

En cuanto a las diversas interpretaciones nistoriograficas acerca de un mismo
fendmeno, entendemos que es esencial gue el docente plantee su acuerdo o
desacuerdo con los autores que trabaje. y que presente su postura tedrica al presentar
el marco explicativo de la cuestion a tratar. Esto posibilita, por un lado, que los
alumnos ubiguen las distintas posturas historiograficas en refacion a la histornia y por
otro lado, abren ia posibilidad de la discusion y el debate necesario para |a elaboracion
y confrontacion de hipdtesis, para confrontar pesturas divergentes sobre una misma
cuestion, para reflexionar alrededor de las dimensiones sociopoliticas e ideologicas
que sesgan la produccion historiografica en las Ciencias Soctales.

Finalmente sefialamos que es importante incorporar pragresivamente ias
posibilidades metodoldgicas relacionadas con las nuevas tecnologias que permitan el
tratamiento de la informacién espacial. ambiental, regional, como por ejemploe, ia
interpretacion de imagenes satelitales. utilizacidn de base de datos, cartografia

asistida por computadora y los sistemas de informacion geografica.

Vil - Criterios de evaluacién

De acuerdo con una concepcion de la evaluacion como procesc continuo de
seguimiento, que nos permite la reformulacion de las propuestas vy la toma de
cecisiones gue mejoren los procesos de ensefianza y de aprendizaje. y desde |a
concepcidn social de conocimiento es necesario gue la evaluacion:

/ Esté integrada en la accion didactica y opere a lo targo de todo el proceso de
ensefanza como un elemento de orientacion.

7/ No se limite solo al producto. sino también pueda dar cuenta del procesc.
permitiendo 1a reflexién sobre el aprendizaje

7 No se base exclusivamente en la medicién y que tienda a desarroliar |a cooperacion
grupal.

v Revalorice el "error” por sy funcion formativa.

Si entendemos que |a evaluacion orienta, posibilita la reflexion, el crecimiento
personal y procura el mejoramiento es importante tener claro: i qué. el cuande, el
cémo y el para qué evaluar: siendo necesario definir e inciuir en los criterios de
evaluacion a los contenidos conceptuales. precedimentates y actitudinales.

Podemos evaluar dichos conienidos en tres etapas dei proceso de ensenanza



y aprendizaje: al comienzo. durante y al térming del mismo.

Tradicionalmente la adquisicién del conocimiento social se circunscribio a la
memorizacién y enumeracion desjerarquizada de causas y efectos, en consecuencia
la evaluacién se basaba centralmente en la repeticidn de dichos datos.

En esta propuesta priorizamos en cambio que progresivamente 10s alumnos
puedan no sélo describir sino expiicar hechos, fenomenos y problemas sociales
buscando relaciones entre los mismes. Desde esta perspectiva entances es necesario
proponer situaciones que lleven a los alumnos a presentar sus 1deas y opinicnes y a
tener que contrastarlas con las de otros companeros. ccn datos de |z realidad o con
los presentados a través de distintos tipos de fuentes.

En sintesis, desde el drea de las Ciencias Sociales se trata de gque los ailumnos
expresen qué nivel de comprension han logrado a través de ia ejemplificacian, la
explicacion, los contraejemplos, la transferencia de situaciones especificas a
situaciones nuevas, y el establecimiento del mayor namero de relaciones posibies.

Considerando que al finalizar ei 3° ciclo los alumnos/as. deberén evidenciar la
apropiacién de competencias sociales, es conveniente tener en cuenta algunos
aprendizajes nucleares a los fines de la acreditacion dei ciclo:

v Localizar en el espacio geagrafico probtemas de interés social utilizando diversas
escatlas.

v Ubicar procesos sociales en el tiempo utilizando escalas temporales (las nociones
de década. siglo y milenio) y aplicando les criterios de duracion, cambio y continuidad.
v Explicar la incidencia de la relacién entre las condiciones ambientales, los recursos
naturales y las actividades humanas. en el cesarrolio particular de los espacios
geograficos estudiados.

v ldentificar procescs naturales que dan origen a diversos riesgos y diferenciarios de
ios problemas ambientales de origen humano.

v Explicar los problemas urbanos y rurales a escala nacionai, continental y mundial.
v Explicitar las relaciones entre la econcmia y poblacion y sus principales rasgos
espaciales a escala nacional, continental y mundial.

v Explicar las caracteristicas fundamentales de la organizacion politica de los
territorios.

v/ Establecer una secuencia basica de |a historia mundial. occidental, americana y
nacional, y representarla graficamente para formular vinculaciones de los procesos

historicos - sociales.



7 Reconocer los principaies aspectos y procesos sociales, culturales, econdmMicos y
politicos de la historia del mundo y de occidente relacionados con el contexto
latinoamericano y argenting.

7/ Reconocer los rasgos distintivos de los principales grupos instituciones sociales
de los diversos contextos sociales estudiados.

7 Identificar aspectos béasicos de la produccidn economica. de ja actividad comercial
y financiera y del rol de los diversos agertes 2conomicos.

v Reconocer los rasgos distintivos de los diversos regimenes politicos.

/ Reconocer diferentes formas de discriminacién social.

/ Leer e interpretar diferentes fuentes (bibliografia, documentos cartograficos.
imagenes multiples. estadisticas. testimonios histéricos, medios de comunicacion

social) y organizar y comunicar la informacion ebtenda.
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Ciencias Naturales

FUNDAMENTACION DEL AREA

Toda propuesta curricular requiere de ia reflexion y explicitacion de por qué, que
y como ensefiar. Esto implica fundamentaria desde perspectivas: epistemoldgicas,
sociales y psicopedagogicas coherentes entre si. De tal manera que la explicitacion
de estas perspectivas se constituya en facilitadora para un analisis critico de la
practica docente. ya que en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, conscientes o
no, los docentes ponemos en juego estas tres concepciones. Ser conscientes de

estos aspectos es un pasc importante para mejorar nuestra practica en el aula.

POR QUE ENSENAR CIENCIAS NATURALES

La escuela al ser parte de una sociedad, transmite conocimientos que forman
parte del patrimonio cultural y conjuntamente con ellos transmite también ios valores

soclales y las ideologias dominantes.

Sin embargo. la educacion puede despertar en los atlumnos un sentido critico
ante las actitudes y relaciones sociales dominantes, permitiendo la formacion de
ciudadanos que seran capaces de modificar las retaciones sociales existentes.
Desde esta vision. las Ciencias Naturales parece mas factible para orientar a los
alumnos a gue puedan tomar decisiones personales, vinculadas cen sus proyectos
de vida, relacionadas con la continuidad en el sistema educativo y su insercion en la

vida laboral de una sociedad determinada.

Mas alla de ésta necesidad practica de la ensefianza de las Ciencias Naturales,
nc debemos olvidar que ella también es un instrumento poderoso para la

comprension de nuestro universo, de blsqueda de respuesta para muchas preguntas



_ Ciencias Naturales

que la humanidad se ha formulado y que los hombres y mujeres seguimos hoy

formulandonos sobre el mundo en que vivimos y sobre nosotros mismos.

Este aspecto inquietante de la ciencia nos obliga a sorprender, inguietar,
emaocionar, en definitiva, lograr que los alumnos disfruten con la ciencia, igual que

con la literatura, el deporte ¢ la musica.

Asumir esta responsabilidad en el 3€F ciclo de la EGB supone superar los
modeios de orientacion individual y generar espacios grupales en los cuales se
puedan canalizar inquietudes individuaies en relacién con et grupo. [a escuela y ef

contexto sgcial.

En particular, la ensenanza de las Ciencias Naturales, desde una orientacion
global y cualitativa dirigida fundamentalmente en el 16 y 2d0 ciclo de ia EGB, a
despertar la curiosidad cientifica y €l interés por el mundo de ias Ciencias, debera
asumir su funcion orientadora en el 387 ciclo, ya que es ef ditimo tramo institucional

de caracter obligatorio.

Los nifios demandan el conocimiento de fas Ciencias Naturales porque viven en
un entorno natural y/o sacial en el que ocurren una enorme cantidad de fenomenos,
para los que estan deseosos de encontrar una explicacion. Un entorno en el que los
medios de comunicacién social lo bombardean con informacidn, conteniendo datos y

problemas que a menudo le preocupan y angustian.

QUE ENSENAR DE LAS CIENCIAS NATURALES
Sin olvidar que el propésito fundamental, no es preparar futuros cientificos, sino
proporcionar una formacion cientifica basica para todos los ciudadanos, la

ensefianza de tas Ciencias Naturales, en el 3% ciclo de la EGB. esta dirigida a:



Ciencias Naturales

elLa construccion de cuerpos coherentes de conocimiento, necesarios para

interpretar tantc fenémenos naturales de su entorno, como asi también una

realidad social cada vez mas impregnada por la Ciencia y la Tecnologia.

o La adquisicidon de una primer_visidn de lo_gue supone la investigacion

cientifica. multiples metodologias, cada vez mas creativas y rigurosas. Mas
creativa porque medianie el pensamiento divergente obliga a poner en
cuestidon lo obvio, a abandonar ta seguridad en las evidencias de "sentido
comun” construyendo modelos imaginarios y estableciendo iazos entre
eventos aparentemente desligados. Mas rigurosa porgue impone ia
contrastacion de las hipdtesis derivadas de ios modelos construidos en
condiciones controfadas y la busqueda de coherencia del conjunte de

conocimientos.

eDesarrollar una actitud critica, fundamentada y responsable ante las

consecuencias que se derivan para los seres Humanos.

Es necesario ademas, transmitir el caracter histérice, social y colectivo de !a
produccion del conocimiento cientifico, ya que ésta no es una tarea autéonoma, 8ino
que esta orientada desde lineas de investigacion establecidas no solo por la

comunidad cientifica, sino también por la sociedad a la que pertenecen.

En este sentido adquiere especial importancia la distincion entre los tres iipos
de contenidos de aprendizaje: conceptuales procedimentales y actitudinales
Considerar esta distincién no se trata solo de una cuestion de terminologias sino que
los conceptos, procedimientos y valores deben ser expectativas de logros.

explictamente a discutir con los alumnos de tal forma que contribuyan a un



Lencias Naturales

aprendizaje significativo cada vez mas autonomo, evitando de esta manera el
aprendizaje memoristico carente de relevancia, no sélo en fa vida cotidiana de los

estudiantes, sino también en sus potenciales proyectos de vida.

COMO ENSENAR CIENCIAS NATURALES

La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales en a escuela. puede
interpretarse como un intercambio de significados sobre un determinado contenido
(conceptual, procedimental y actitudinal), entre docente/alumnos y atumnos/alumnos,
hasta gue comparten significados comunes. Estos significados socialmente
compartidos son los que permitirian la evolucion de la estructura cognitiva de ios

alumnoshacia la estructura del contenido de la Ciencia, sin el caracter de imposicion.

Desde la Investigacion en didactica de la Ciencia se ha escrito mucho sobre
distintas controversias: ciencia iniegrada versus disciplinar, aprendizaje por
descubrimiento versus por recepcion; énfasis en los productos versus en ios
procescs: concepciones  alternativas  versus erréneas: cambio  conceptual
revolucionario versus evolucionario; etc. En el enfoque que se sustenta, se pretende
superar estas controversias, al considerar el aprendizaje de la Ciencia como
reconstrucciones de significados y no como simple adquisicion de los elaborados

previamente por otros.

El aprendizaje sera significative no sdlo cuando e alumno  togre
reconstrucciones mas cercanas a fa cientifica, sino cuando al intentar dar respuesta
a la diversidad de fenomenos que ocurren en la Naturaleza. logrer desarroliar sus

propias estrategias para detectar y enfrentar conflictos.



Ciencias Naturales

De esta manera se busca que los estudiantes tengan Ia oportunidad de
cuestionarse, detectar lagunas, incoherencias y contradicciones en su estructura
cognitiva. Desde esta concepcion de aprendizaje, los conceptos, procedimientos y
actitudes deben entenderse como una unidad indivisible que solo pueden separarse

a los fines del analisis.



Ciencias Naturales

EXPECTATIVAS DE LOGRO

Reconocer, en la diversidad de los seres vivos, patrones que permitan
agruparlos en los cinco reinos, identificando las caracteristicas comunes gue
dan cuenta de la unidad de vida y explicarlas en términos evolutivos.
Comprender y comparar las estructuras y funciones de los seres vivos desde
una vision integrada.

Reconocer la utilidad y los limites de los modelos en el estudic de las
propiedades de la materia, en sus distintas fase , y vaiorar el papel predictive
que desempenan.

Utilizar la teoria atémica para explicar la diversidad de sustancias. sus
propiedades y transformaciones.

Ubicar a la tierra en el universo e identificar en ella l0s grandes supsislenas
sus origenes, evolucion e interacciones.

|dentificar las interacciones que se dan entre los seres vives y su ampierte
|dentificar interacciones fisicas y/o transformaciones quimicas en procesos
naturales y artificiales.

Utilizar las propiedades de ia energia {transformacicn, transferencia
conservacion y degradacion) para explicar aigunos fenomenos naturales y/c
artificiales.
ldentificar al ser vivo como un sistema complejo, abterto, coordinado y gue s«
perpetua en ef tiempo.

Comprender los modelos y las tecrias cientificas en relacion a los procescs
de origen, continuidad y cambic de la vida.

ldentificar y aceptar los cambios que se producen en su crecimento
desarrollo.

Comprender la importancia de !'a prevencion de las enfermedades y 25
acciones de promocién de la saiud.

Disefiar de modo autonomo indagaciones exploratorias y experimentaies para
la resolucidn de problemas.
Analizar criticamente informacidn de distintas fuentes y efectuar una clara

comunicacion de la misma.



(1enclas Naturales

] Pa_r-t_icipar en la planificacion y realizacion de difere_r;t_és_éc-tividades‘ valorando
los aportes propios y aenos, mostrandose flexible, colaborador vy
responsable.

+ Desarrollar una actitug critica y responsable con respecto a la calidad de
vida, el aprovechamiento y/o degradacion de los recursos naturales y del
ambiente por parte de las personas.

¢ Reconocer y valorar los aportes de la ciencia para mejorar la calidad de vida

y la estrecha relacién entre Ciencia y Sociedad.
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CRITERIOS PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS

La seleccion y secuenciacion de contenidos esta basada en el convencimiento
de gue nunca acabamos de aprender un concepto, una teoria o un procedimiento. En
consecuencia presentar los contenidos desde esta perspectiva evolutiva, implica una
organizacion que incide varias veces en los mismos, desde diferentes contextos vy
puntos de vista, cada vez con mayor grado de abstraccion y de rigueza, propiciando

que el alumno vaya aumentando el numero de relaciones entre diferentes conceptos.

Esta orientacion, se basa en la seleccion de conceptos comunes a [as
diferentes disciplinas que integran el area de Ciencias Naturales (Fisica, Quimicz,
Biologia, Geologia v Astronomia) que relacionan los contenidos permitiendo proponer

una secuenciacion a través de ejes organizadores.

Entre las diferentes alternativas posibles optamos por los conceptos ds:
diversidad, unidad, sistema, equilibrio, interacciones y cambio ya que permiten
la comprension de la realidad compleja y difusa, a través de un hilo conductor qug
haga hincapié en la bisqueda de regularidades en la diversidad de lo existente, junic

a la comprension de los cambios.

Esta manera de organizar los contenidos permite plantear distintos tipcs oe
situaciones, cuyos desarrollos requieren de tratamientos tanto desde perspectivas
muitidisciplinarias como disciplinar. Nuestra postura es defender un aprendizaje de i3
Ciencia que no conduzca a visiones paralizadas, sino que dé igual imporiancia a 1os
andlisis simplificatorios como a las sintesis unificadoras; a los problemas precisos v

acotados, como a los tratamientos interdisciplinarios.

Debemos destacar que la propuesta pretende ser superadora de la controversia
disciplina-ciencia integrada, siendo lo suficientemente fiexible para que los docentes
puedan trabajar, segUn distintos criterios, para proponer {a secuenciacion de los
contenidos dentro de un mismo afio.

En ic que se refiere a los contenidos procedimentales, Ia seleccién pretende

iniciar a los alumnos en el cuestionamiento sistematico de las evidencias, la
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importancia de 1a busqueda de coherencia y en el papel de los modelos explicativos,

que caracterizan el pensamiento hipotético deductivo; inftentando de esta manera

*avorecer una aproximacion al trabajo cient’fice.

Esta seleccion y secuenciacior de contenidos apunta a construir una Ciencia
Escolar significativa para los alumnos: por estar relacionada con sus construcciones
cersonales previas tanto conceptual. procedimental como actitudinal, y por estar
organizada en forma coordinada. lo que les permitiria un aprendizaje significativo
paduai. volviendo permanentemente a los mismos contenidos en diferentes

Soextos.

Ejes Seleccionados para el 3° ciclo de la EGB

= Diversidad y unidad de los organismos.
— Diversidad y unidad de las sustancias .

— Diversidad de sistermas, equilibrio e interacciones.

£l por qué de estos ejes en el area de Ciencias Naturales

La Ley Federal de Educacién fija como una de fas condiciones del sistema que
éste sea articulado. Esta articulacion tiene por finalidad profundizar los objetivos,
facilitar el pasaje de un nivel a otro y la continuidad en los estudios, asi como
asegurar la movilidad de los alumros/as dentro dei sistema educativo. (Art. 9y 12 de
Ley 24195)

Estos ejes permiten seguir una secuenciacion horizontal de los contenidos
desde el 1° al 3° ciclo, dandole integridad al aprendizaje y teniendo en cuenta la
variacion del nivel de complejidad. Difieren de los seleccionados para el 1° y 2° ciclo
atendiendo a su adecuacion a las caracteristicas evolutivas, necesidades e intereses
el sujeto del 3° ciclo, asi como a la organizacion de contenidos en funcidn a los
conceptos seleccionados. Pero estos nuevos ejes se sustentan en los significados
construidos en los ciclos antericres. E! siguiente esquema pretende visualizar |2

aiticulacion sefiaiada
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1%y 2° Ciclo de 1a EGB 3° Ciclo de la EGB
-Diversidad y
Unidad de
- A través de curiosas relaciones descubrimos Organismos
el mundo de la vida -Diversidad de
Sistemas, Equilibrio ¢
Interacciones

-Diversidad y Unidad
- Investigando el organismo humano colaboramos de Organismos
en mantener su equilibrio -Diwversidad de
Sistemas, Equilibno €

Inferacciones

-Diversidad y Unidad

de Sustancias
- Energia: una sola y con muchos nombres -Diversidad de
modifican nuestro entorno Sistemas, Equilibric e

Interacciones
-Diversidad y Unidac

de Sustancias
- A bordo de la nave espacial llamada Tierra -Diversidad de
investigamos el Universo Sistemas, Equilibiic &

e Interacciones

Los contenidos de un eje se relacionan con los de ios otros, dando unidadg <
aprendizaje y permite profundizar en un mayor rivel de complejidad, acorde con &

desarrollo cognitivo del alumno de! 3° ciclo de [a EGB
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A su vez esta seleccion de ejes busca que los contenidos presentes en cada

afic de este ciclo puedan ser abordados desde una vision coordinada de las

disciplinas, a través de proyectos y/0 metodologias acordes para su integracion.

Fundamentacion de los Ejes

* Diversidad y Unidad de los Organismos

Este eje se refiere al estudio de los seres vivos, teniendo como propesito
comprender las propiedades generales que los definen e identificar las
caracteristicas de los principales modelos de organizacion animal y vegetal. Se hace
hincapie, en el conocimiento de los seres vivos mas corrientes del entorno y sus
aportaciones a la humanidad plantas y animaies de interés industrial, para la
fabricacion de medicamentos. para {a alimentacién, para la defensa de la erosion .

reflexionando sobre las repercusiones de la pérdida de biodiversidad.

Es. en este marco gue se afianza el concepto de diversidad animai y vegetal
avanzando hacia ei estudio de los protistas y moneras. asi como tambien de los
virus. Esto lieva al plantec de las utilidades biotecnoldgicas de estos organismos y su
importancia para el cuidado ce la salud. Con respecto a esto ultimo se trataran
aquellas enfermedades causadas por algunos de los organismos estudiados, para
fundamentalmente despertar en los alumnos/as toma de decisiones positivas con

respecto a la preservacion de su salud.

Los aspectos referidos al estudio del hombre, se presentaran como un ejemplo
mas de seres vives, que comparten con los demas las caracteristicas generales
estudiadas, pero que presentan un grado de complejidad diferente.

Se avanza hacia el estudio de las funciones de los seres vives en forma
interrelacionada, ya que en todo organismo, las partes que lo forman se encuentran

estrechamente relacionadas entre si, formando un todo integro.
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Ademas de una gran diversidad, los seres vivos fienen en comun una unidad de

estructura y funcién, todos estan formados por ceélulas y todos precisan realizar los
mismos procesos. Con la comprension de la Teoria Celular como respuesta al
problema de la organizacién de la materia viva. se apreciara con mayor clandad la
unidad de estructura del mundo vive vy a su vez, la diversidad celular al analizar los

modelos de célula procariota y eucariota.

Tratando de ser consecuentes con ia necesidad de comprender fa influencia de
fa variable tiempo, se lega progresivamente al concepto de continuidad y cambic
para comprender con mayor profundidad, el origen y la conservacion de la vida. Se
incorporaran nociones de genética, que posibilitan explicar iz diversidad, la extincion

y el origen de nuevas especies.

Estas ideas globalizadoras deben ser tas que se destaguen fundamentalmente.

evitando quedar solapadas por una gran cantidad de detalles descriptivos.

* Diversidad y Unidad de las Sustancias

Abordamos aqui contenidos basicos que ya han sido trabajados en los ciclos
antericres, ideas como ias de particulas, molécuias, atomos, etc. forman parte dei
lenguaje cotidiano de la mayoria de los alumnos, por lo que podria pensarse que i@
comprension de la unidad de estructura en la diversidad de las sustancias, nn
plantea demasiado problema. Sin embargo, numercsas investigaciones han
mostrado la abundancia de preconcepciones y la dificultad de ios alumnos para
asumir la maternialidad de los gases e inclusive la de los seres vivos, aun cuando

manifiestan en su vecabularic que los sistemas estan compuestos por particulas.

La superacion de la exclusiva asociacion materia-objeto sélido y la extension
del concepto de materia a todos los sistemas seran opjetivos ineludibles. En este
sentido, la utilizacion de abundantes gjemplos de cuerpos en las diferentes fases.
incluyendo el emplec de sustancias gaseosas que presenten caracteristicas
observables (color. olor, etc.). asi comc la observacion en todos elios de las

propiedades generales de toda porcidon matenai. faciitara el objetivo indicado. Los
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alumnos deberan tener la oportunidad de conocer las propiedades macroscopicas de

las diversas sustancias (masa, densidad, conductividad térmica y electrica, etc.),

centrandose en especial en aquellas de interés en la vida cotidiana.

El paso de la observacion macroscopica a la interpretacidon en términos
corpusculares de la materia es esencial en la explicacion de la mayoria de los
fendmenos fisicos, quimicos y biologicos. Este paso no es faclt pues reguiere
abstraccién centrada fundamentalmente en el abandono de un modelo estatico y
continuo y la adopcidn de uno dinamice y discontinuo (que implica la aceptacion del

vacio).

La busqueda de unidad en la diversidad de lo existente, puede plantearse como
alternativa a la concepcion errénea, segun ia cual la diversidad seria el fruto de la
coexistencia de naturalezas distintas. Para superar esta dificultad, se propone
entonces, una primera aproximacion a la interpretacién de las propiedades de las
sustancias en las diferentes fases, mediante la introduccion de la teoria cinético
molecular, sin olvidar que en este nivel es necesario que €l alumno establezca
relaciones claras entre el mundo macroscdpico de los fencmenos gue observa en ia
vida cotidiana (0 en experiencias de laboratorio) y el microscdpica que ie sirven para

explicar dichas observaciones.

Se profundizara hasta llegar al modelo atémico que le permitira diferenciar 1os
conceptos de elemente y compuesto, identificando y diferenciando fos elementos

guimicos mas importantes en la constitucidn de la materia inerte y los seres vivos.

Mediante la extension del modele cinétice a la estructura del atomo. se llegara a
la clasificacién de ios elementos en el sistema periddico, o que permitird explicar ias
propiedades de las sustancias de mayor interés en funcion de su estructura,
valorando la importancia de los modelos vy Ia provisionalidad de las explicaciones

como elemento caracteristico dej conocimiento cientifico.
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+ Diversidad de éistemas, Equilibrio e Interacciones

£l enfoque del contenido cientifico, desde el punto de vista de sistema, nos
llevara a comprender el funcionamiento de ia naturaleza como un todo integrado, en
donde se producen una amplia gama de interacciones entre los seres vivos, entre

estos y el medio, como asi también entre distintos sistemas de materia inerte.

La busqueda de regularidades en el movimiento de los astros permite iniciar la
reflexion sobre los problemas que han interesado a la humanidad durante siglos, con
repercusiones en la cultura y en las concepciones del mundo. Se propone partir de
cbservaciones de: firmamento para establecer regularidades e ir avanzando en la

construccion de modelos interpretativos, predictivos y su evolucion.

E! movimiento de los astros en el Universo permite ubicar en el mismo al
planeta Tierra desde su origen, analizar su evolucion, facilitando distintas alternativas
de coordinacion con los contenidos desarrollados en los otros ejes, como asi también
reiniciar el estudio de los grandes ecosistemas terresires y su dinamica. Para lo que
se hace necesario la caracterizacién de sistemas, sus estados de equilibrio (estatico
0 dindmico), su diferenciacién del entorno, con el que puede interaccionar de
diferentes maneras y encarar el analisis de los distintos fendmenos que ocurren en la

naturaleza.

El abordaje de las interacciones gravitatorias, mecanicas, térmicas,
electromagneticas, como asi también las transformaciones quimicas, permitird
profundizar en los procesos naturales y encarar la dinamica de los ecosistemas,
explicando la circulacion de la materia y el flujo de energia en los mismos, entendidos

estos como entidades complejas y abiertas.

Al abordar los procesos cobra significacion el concepto de energia, por o que
€s recomernidable aproximarse a él de diferentes formas, debido a que esta implicado
no sélo en la mayoria de los fendmenos sino también en las actividades tecnolégicas
y sociales. Desde el punto de vista conceptual debemos sefialar la conveniencia de

abordar en prime- iugar lz idea de que Ia enerqgia se transforma v se transfiere. por
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tratarse de una idea mas proxima a los alumnos; antes de la idea de conservacion y

degradacion.

Logrando una creciente comprension de! estudio de ‘nuesira casa’ nos
acercamos hacia la culminacion del noveno afio de este ciclo y completando los
contenidos seleccionados para este eje, nos ocupamos de la evolucion del planeta y

sus sucesos geoldgicos y bioldgicos a traves del tiempo.
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SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS

DIVERSIDAD Y UNIDAD
DE LOS ORGANISMOS

La diversidad de ta vida:
Semejanzas y diferencias
entre 10s seres vivos.
Patrones comunes en los
organismos gque permiten su
agrupamiento. Los niveles
de organizacion de los
seres vivos. La unidad de
vida.

Las cinco reinos. Armales.
Plantas. Hongas. Protistas.
Moneras.

Animales: Vertebrados.
Invertebrados.
Caracteristicas generales
de cada grupo. Su
diversidad en funcidn a las
caracteristicas
sobresalientes.

Plantas: su diversidad.
Caracteristicas mas
importantes de las
principales clases de
vegetales. Plantas
Vasculares y Celulares.
Especies regionales y
locales mas importantes
desde el punto de vista
ecoldgico y sanitano.
Hongos, protistas v
moneras: Caracteristicas
principales.

Enfermedades causadas
por los distintos organismos
astudiados. Importancia
biotecnoldgica de diversas
especies.

La ubfcacidn problermética
de fos virus. Tipos de virus'
bacteriofagos, virus
animales y virus vegetales.
Los virus y el cuidado de la
salud. Enfermedades ce
origen viral.

7M0 afp

Contenidos Conceptuales

DIVERSIDAD Y UNIDAD
DE LAS SUSTANCIAS

Rocas y minerales, sus
propiedades macroscopicas
y su aprovechamento
econdmicc. Materiales con
aplicacicnes tecnoldgicas,
metaies. cerdmicos.
plasticos.

El agua y el aire,
propiedades macroscdpicas
¥ SuU interés para la wida.

La matena y sus
propiedades macrascépicas
en distintas fases, masa,
densidad. conductividad
térmica, etc.

Modelo cinético
molecular. su utiligad para
interpretar las propiedades
macroscépicas de la
materia en sus distintas
fases.

Moléculas y dtemos: cloruro
de sodio, carbonato de
calcio, gases atmosféricos,
etc. Presencia de estas
moléculas en el Universo.
QOrigen de la diversidad de
los materiales en el planeta
Tierra.

DIVERSIDAD DE

SISTEMAS, EQUILIBRIO

E INTERACCIONES
El Universo: diversidad de
cuerpos celestes.
Interaccian gravitatoria. £l
gistema solar, origenes,
Sistema sol-tierra-luna.
Fases y estaciones.
Travectoria, posicion,
desplazamiento, velocidad,
estados de movimiento.
Energia cinética y potencial.
E! Pianeta Tierra_como
sistema. Subsistemas
terrestres: diferenciacion y .
evolucion. Interacciones.
Atmasfera, hidrosfera,
htésfera. Problemas
ambien:ales.
Dinamica de la biosfera. Los
grandes ecosistemas.
Biomas regionales.
Ecosistemas, Componenies.
Ciasificacidn Ecosistema
Humano Caracteristicas.
Necesidades del hombre.
stapas de la vida: pubertad
y adolescencia,
caracteristicag Cambios
carporales y scciales.
Sistema reproductor
humano. Fecundacion.
Embarazo y parto
Prevencion de
enfermedades de
transmision sexual. SIDA
Sistemas materiaies,
aislados. abiertos y
cerrados. Homogéneas y
heterogéneons. Soluciones,
suspensiones. Energia
mterna, equilibrio térmico,
temperatura. Interacciones
mecanica (trabaja) y
térmicas {calor).
Transformaciones de la
energia. Cambios Fisicos y
Quimicos. Cambios de fase,
d.fusidon. osmosis.
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Contenidos Procedimentales Especificos

- Confeccion de cuadros y/o
esquemas con: los grupos
de animales y las
caracteristicas a comparar
teniendo en cuenta los
distintos niveles de
organizacion.

- Seleccién e interpretacion
informacién scbre las
caracteristicas de distintos
organismos y virus, las
ernfermedades que
producen y la importancia
biotacnoldgica de muchos
de sallos.

- Utilizacidn de claves
sencillas para la
clasificacion de los seres
Vivos.

- Formulacion de
explicaciones provisorias
acerca de la diversidad de
la vida y sus patrones
camunes.

- Disefios experimentales
sencillos sobre !
comportamiento de
microorganismos.

- Busqueda de modelos
para explicar aigunas de las
propiedades de la materia
{pensamiento divergente}

- Planificacion y realizacién
de experiencias cualitativas
yfo cuantitativas de
variaties relevantes
(medicidn de tongitudes,
masa. volumen, densidad.
temperatura, etc.} que
permitan corroborar 1as
predicciones de un modelo
de pariculas de ia matena
- |dentificacion de las
propiedades macroscapicas
de ia materia que se infieren
de las microscopicas.

- Representacion grafica y
con modelos espaciales de
estructuras moleculares.

- Seleccion & nterpretacion
infarmacién sobre las
distintos modelos de
materia en la historia de la
ciencia.

- Utilizacién de técnicas
sencillas que permitan la
orientacion tanto durante @i
dia como durante la noche.
- Construccién de maguetas
estaticas y/o dinamicas
para: modelizar el sistema
sol-tierra-luna, Los
subsistemas tefrestres, sus
interacciones y
consecuencias sobre el
clima y el paisaje.

- Pianificacion y realizacion
de experiencias cualitativas
yio cuantitativas que
permitan explicar [os
fenémenos naturales como
fases de la luna, estaciones,
tiempo civil y solar,
geotropismo, etc

- Establecimiento de
relaciones entre las
giteraciches en el relieve y
los problemas practicos
para abordar y prevenir
catastrofes.

- Construccian de modelos
acusticos y terrestres
(terrarics, acuarios. otros).
- Disefo de exploracion y
experimentat sobre I8
infiuencia de los factores
abidticos sobre los seres
VIvOSs.

- Disefo de campafias
relacionadas a educacion
sexual y prevencion de
enfermedades.

- Seleccion e interpretacion
de informacion sobre:
etapas de la vida procesos
reproductivo y
enfermedades de
transmision sexual

- Pianificacian y realizacien
de expenencias cualitativas
yfo cuantitativas gue
permitan explicar los
fendmerns naturales, por
gjlemplo los cambios de
fase, en términos de
transferencias de energia,
gentificando el tipo de
interaccion
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DIVERSIDAD Y UNIDAD
- DE LOS ORGANISMOS

La unidad de funciones
La nutricion. Tipos de

alimentacién.

Produccion y consumg de
materia vy energia por los
organismos autétrafos: La
fotosintesis.. La respiracién
en los vegetales.
Aprovechamiento de ia
materia v produscidén de la
energia en los organismes
consumidores. Los
alimentos. El sistema
digestive en el hombrs.
Anatomia comparada del
tubo digestivo.

La distribucion de
sustancias: El sistema
circuiatorio en el hombre. Ef
transporte de sustancias en
los animales y vegetales
(difusidn transpiracion,
transporte de aguaj.

El sistema respiratorio en el
hombre y su mecanica. &/
infercambio gaseoso a nive/
alveolar y tisular. El
transporte de gases en la
sangre. Et intercambio ce
gases en otros animales.
Excrecibn y Secrecidn.. El
sistema urinario. La
composictdn de la orina y su
formacidn a partir de (a
sangre. La excreto-
secrecion en los animales y
vegetales,

Enfermedades que atacan a
los diferentes sistemas

8"* afo

Contenidos Conceptuales

DIVERSIDAD Y UNIDAD
DE LAS SUSTANCIAS

Modelo atémico.
electrones y nucleos.
Propiedades eléctrica de |a
materia. La carga elécirica
como exceso o defectc de
electrones. conductores y
aisiantes. Campo eléctrico.
imanes. Campo magnéticc.
representacidn mediante
lineas de campo.

lones y molécuias,
Simboios de algunos
elemantos quimicos,
tendencias comunes de ios
eiementos. La tabla
periGdica. Enlace y energia
Molaculas, macramoléculas,
aleoholes, hidratos de
carbonos

Los procesos de disolucion
y cristalizacién. Nocidn de
concentracién de
soluciones. Conauctividad
de las soluciones en
relacién con la existencia de
iones.

DIVERSIDAD DE

SISTEMAS, EQUILIBRIO

E INTERACCIONES
Interaccion
electromagnética.
Movimiento de cargas en
campos electromagneticos.
Corriente eléctrica y campo
magneético. induccion.
Transfarmacién y
transferencia de energia.
Generadores, Centrales
eléectncas, transporie de [a
electricidad. Motores.
Ondas electromagnéticas.
Luz. Espectre visible y no
visible. Ondas de: radio.
microandas, ultravicletas e
infrarrojas. Propagacion.
reflexion, absorcién.
Instrumentos opticos.
Transformaciones
guimicas. Conservacion de
la masa. Ruptura y
farmacion de uniones.
Combustién. oxidacion.
Transferencia y
transformacion de la
energia.
Dinamica de los
ecosistemas: Flujo de
energia y Ciclo de la
materia.
Los cambiantes habitantes
del ecosistema.
Poblaciones, estructura,
dindmica y caracteristicas
en ias etapas de una
sucesion ecologica.
Comunidades, sus
relaciones. Ecosistamas en
ei empo: sucesion y
regresion ecologica.
Estrategias reproductivas y
tamafio poblacionat. Nicha
ecologico y habitat.
Adaptaciones al ambiente.
Extincion, pérdida de -3
biodiversidad Actividades
humanas y contaminacion
fisica. quimica y biologica.
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Contenidos Procedimentales Especificos

- Planificacion y disefio de
exploraciones y
experimentos sobre los
procesos de fotosintesis y
respiracion.

- Andlisis de experimentos
histéricos sobre plantas
(Van Heimont, Priestley y
otros).

- Canstruccidn y/o
interpretacién de modelos
de funcionamiento de los
distintos sistemas.

- Realizacion de
experiencias senciilas para
el reconocimiento de
hidratos de carbeono, lipidos
y proteinas.

- Observacion microscopica
de iejidos.

- Interpretacion de 1as
estructuras cbservadas en
material fresco de 6rganos
de un vertebrado y su
correlato con dichos
brganos en el ser humano.
- Analisis critico de
experimentos historicos
acerca de {a digestion y 1a
circulacién.

- Elaboracién e
interpretacion de esquemas
integradores de las
estruciuras y funciones de
los drganos.

- Sefeccion e interpretacion
de la informacitn scbre ia
estruciura y funcionamiento
de los distintos sistemnas

- Entrevistas a profesionales

relacionados a la salud.

- Explicacién de la
importancia de conectar a
terra ios anefactos
eléctricos.

- Disefio y realizacion de
expariencias para 13
medicién y analisis de
propiedades de las
soluciones en funcidon de la
concentracion

- Representacion gréfica y
con modelos espaciales de
estructurz moleculares y de
las tendencias en las
propiedades fisicas dg
compuestos de una famiiia.

- Explicacion de tos
fenomenos de la vida
cotidiana en relacian con:
electricidad, magnetismo y
la descomposicién,
propagacion, reflexion y
rafraccion de {a luz.

- Disefio. construccion y uso
de circuitos eléctricos e
instrumentos opticos
simples. Representacion
mediante esquemas.

-~ Lititizacién de instrumentas
de medida de {a intensidad
carriente y la diferencia de
cotencial

- Disefics y realizacion de
experiencias pare
comprobar la conservacion
de la masa en las
reacciones quimicas.

- Representacion de los
cambios quimicos mediante
dibujos y/fo ecuaciones
quimisas.

- ldentificacién de
reacciones endotérmica y
exotérmicas

- Confeccidn e
interpretacion de cadenas y
redes troficas, piramides
ecolégicas y graficos sobre
ciclos de la matsria.

- Eigboracon e
interpretacion de graficos de
ncbiacion a partir de datos
de obtencién directa.

- ldentificacidn de
relaciones intraespecificas e
interespecificas.

- Seieccion e interpretacion
de informacidn sobre
comtaminacion, «as
actividades humanas y el
impacto ambiental y el uso
de los recursos naturales

- Prediccion de .a evolucion
de un determinado
ecosistema ante l1a
presencia de algun tipo de
alteracion.



DIVERSIDAD Y UNIDAD

DE LOS ORGANISMOS

Células procariotas Nocidn
sobre el origen de la vida
Células eucariotas
Membrana plasmatica. la
semipermeabilidac. £
proceso de dsmosis.

Ei nicleo: el nuclecle. Los
cromosomas, El ADN:
duplicacion. Mitosis.

E! citoplasma.

Funciones vitales a nivel
celular. Metabolismo Las
enzimas. Nocidn de
respiracion celular.
Mitocondrias y generacion
de energia. La fotosintesis.
Continuidad de [a vida
Reproduccién. Crecimiento
y desarrolio en los seres
vivas. La herencia. Mendel.
Recesividad y dominancia.
Bases cromosomicas de la
herencia. La meiosis y la
formacidn de gametas. La
informacién genética.
Genotipo y fenotipe. Nocidn
de clenacidn molecular.
Plantas y animales
transgénicos.
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Contenidos Conceptuales

DIVERSIDAD Y UNIDAD
DE LAS SUSTANCIAS

Materiales inorganicos y
organicos. Naturales,
artificiales y especiales.
Ceramicos cristales
ligudas, fibras optica y
semiconductores.
Particulas, propiedades
eléctricas, tamafos. iones,
mecleculas neutras,
macromoiéculas
Soluciones acidas y
alcalinas PH. lones en
solucion. Electrodis.s del
agua.

Compesicidn guimica ce los
seres vivos. Los elementas
quimicos mas abundanies
en los seres

vivas Compuestos del
carbeno. Compuestos
organicos importantes:
alcoholes. acidos, aminas.
hidratos de carbono, lipidos
y proteinas. Sus
propiedades, farmas de
obtencidn. aplicaciones:
tecnologicas, scciales y
econdmicas. Drogas,
psicofarmacos, tabaguismao,
alcoholismo Cuidado de fa
salud

Algunas moléculas
complejas: hemoglabina.
clorofila anticuerpocs.
grzimas.

Toxicos y veneros:
mondxide de carbono,
ciaruro. toxing botulinica,
otras toxinas. Modos de
accion.

DIVERSIDAD DE
SISTEMAS, EQUILIBRIO
E INTERACCIONES

Transformaciones
nucleares, emision de
particuias, fision, fusién,
Centrales nucleares,
ventajas y desventajas.
Procesos en los distintos
tipos de estreflas, evolucion
esielar.

Coardinacién y equifibrio de
funciones.

Regufacion neuroendocring
Equilibrio interno,
Cooardinacion nervicsa:
Captacidn de informacion
externa e interna y
elaboracion de respuastas.
Los organos de los sentidos
y los receptores internos.
Coordinacidn guimica: las
hormonas. Su papel enla
retroalimentacian.

La vida cambia.

Evolucion Introduccidn a la
teoria de |la evolucion.
Lamarck y Darwin. Las
mutacicnes y la seleccidn
natural. Analogias y
homologias. La evolucién
humana Nocion de escala y
tiempo geolagico Eras,
Cuadro geocronologico
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Contenidos Procedimentales Especificos

- Observacion y analisis en
laminas, fotografias,
diapositvas y an
preparados Microscopicos
de célutas y tejidos
vegetales y animailes.

- Observacidn y anatisis de
laminas, diapositivas y
fotografias gue representen
la mitosis y meiosis.

- Disefios experimentaies
sencillos scbre
permeabilidad, difusion
didlisis, 6smosis.

- Observacion, registros y
descripcion de similitudes y
diferencias entre células
vegetalas y animales.

- Seleccion e interpretacion
de la informacion aportada
por distintos medios sobre
reproduccion humana y
genética.

- Anélisis critico de
diferentes métodos
anticonceptivos.

- Elaboracién de cartillas u
otro materiat de divuigacian
sobre enfermedades de
transmision sexual.

- Resolucidn de preblemas
de herencia.

- Uso de la tabla periddica
para buscar informacién
sobre la estructura
electrdnica y los
componentes del ndcleo
atomico.

- Representacion de las
motléculas mediante graficos
y formulas.

- Descripeidn de procesos
industnales para la
obtencion de !as sustancias
estudiadgas.

- Uso de ingicadores para
medrr acidez y alcalinidad.
- Qbservacion y control de
variables en el proceso de
cristalizacion de sales en
solucion

- Recuperacitn de
informacion sobre
composicion y uso de
materiates existentes en
productcs farmaceuticas.

- Disefios experimentales
sencillos para
comprobacion de algunos
compuestos quimicos.

- Seieccion y organizacién
de informacian sobre el tipo
de sustancias que
contaminan el suelo, aire y
agua a nivel regional.

- Disefo de campanas de
prevencién sobre
Tabaquismo, alconolismo y
drogadiccion

- Descripcidn de la
transformacion y el
aprovechamiento de la
energia en las centrales
nucleares, comparacion con
los procesos de evolucién
estelar

- Realizacién de
experiencias para detectar
diferentes respuestas ante
diferentes estimulos.

- Construccidn ylo
interpretacion de modelos
analégicos que representen
situaciones de
retroaiimentacién y control.
- Interpretacion y analisis de
gréaficos gue muestren los
principales hitos de Ia
historia evolutiva y/o de
arboles filogenéticos,

- Comparacion de las
diferentes posturas sobre el
procaso evolutiva,

- Comparar diferentes
explicaciones que se han
dado a! problema de los
cambios en la Tierra.

- Lectura e interpretacion de
informacion bibliografica y
cartografica sobre la histora
geologica de las regiones.
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

+ Formulacién de preguntas y de explicaciones provisorias.
* Formulacién de interrogantes a partir de andlisis de informacion recogida de
diversas fuentes.
* Plantec de explicaciones provisorias relacionando los hechos relevantes con oS
conceptos.
* Confrontacién argumentada de diferentes explicaciones provisorias frente a un

mismo hecho.

+ Diseiio y desarroilo de investigaciones escolares crecientemente auténoma.

* Elaboracion de modelos y planificacion de experiencias que permitan
corroborarios.

* Planteamiento de objetivos y actividades en relacién con el problema a resolver.

* Seleccién y evaluacidn de la relevancia de: los materales, los procedimientos y
las variables a controlar, necesarios para abordar el problema planteado.

= Evaluacién de los resultados no sdlo en relacion a los cbjetivos planteados, sino
también a ias actividades materiales y procedimientos utilizados para la

resolucién del problema planteado.

+ Seleccion, recoleccién y organizacion de la informacion.
* ldentificacién, evaluacion y andlisis de diferentes fuentes de informacion
(articulos de divulgacién, textos escolares, comunicaciones, informes de
laboratorio, software educativo, estadisticas, testimonios orales, mapas
conceptuales, fotografias, etc)
* Organizacion y/o transformacion de los datos cuantitativos y/o cualitativos en

diagramas y graficos de creciente complejidad.

+ Interpretacién de 1a informacion
* Diferenciacion de conclusiones que se ajustan a evidencias de las inferencias
que van mas alla de las evidencias,

* Prediccion de comportamientos a partir del analisis de graficas y de procesos.
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* Establecimiento y fundamentacion de relaciones a artir de la organizacion y/o
D

transformacion de los datos cualitativos y/o cuantitativos obtenidos.

+ Comunicacion
* Disefio y desarrclio de diferentes formas de comunicacion de trabajos de

investigacion desarrollados: informes {escritos y orales), murales, graficas,

dibuios, etc. Tanto a nivel individual, como grupat.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

* Desarrolio personal

* Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver problemas relacionados
con et mundec naturat.

* Creatividad y perseverancia en la busqueda de solucioneas a los problemas.

* Actitud comprometida, responsable y critica en relacion con las tareas que
desarrolla.

* Valoracion de los correctos habitos alimentarios, de higiene, de prevencion de
enfermedades y de cuidado corporal, para la preservacion de la salud.

* Sensibilidad por el orden y limpieza de! lugar de trabajo y del material utilizado.

* Desarrollo sociocomunitario

* Reconocimiento y valoracion de la importancia del trabajo en equipo er la

planificacion y realizacion de experiencias.

* Tolerancia y respeto por las diferencias individuales que tienen su origen en
caracteristicas corporales como edad, talla, diferencias fisicas y psiguicas.

* Disposicion positiva para cooperar, acordar, aceptar y respetar reglas en el trabaje
grupal.

* Cuidado y respeto por el mantenimiento del medio fisico y de los seres vivos como
parte esencial del entorno humano.

* Reconocimiento y valoracion ge fa funcion que cumplen los diferentes componentes
del ecosistema y su contribucién al equilibrio del mismo.

* Defensa del medio ambiente, con argumentos fundamentados y ante actividades
humanas respcnsables de su contaminacion y degradacion.

* Interés por informarse para participar responsablemente en la toma de decisiones

frente a los problemas individuales y colectivos.

¢ Desarrollo del conocimiento cientifico tecnolégico
* Actitud positiva, comprometida, responsable y critica en relacion a la busqueda de

respuesta a los fendmenos naturales.
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* Responsabilidad y compromisa en el trabajo experimental, respetando ias normas

de seguridad al manipular instrumentos en et laboratorio.
* Interés en recabar informaciones histéricas sobre la evolucion de fas explicaciones
cientificas a problemas planteados por {os seres humanos.

* Cuidado y usc racional de ios materiales de trabajc.

¢ Desarrollo de la comunicacién y de la expresion

* Aceptacién y respeto de las convenciones que permiten ia cornunicacion en general
y la cientifica en particuiar.

* Valoracion y respeto por las argumentaciones de otras personas, ante la
explicacidn de los fenémenos naturales. Comportamiento coherentemente con
dicha valoracion.

* Reconocimiento y valoracion de {a importancia de tos habitos de claridad y orden en
la elaboracidon de informes.

* Pasicidn reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacion social
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

En la actualidad coexisten diferentes propuestas para la ensefianza de las
Ciencias Naturales. En la mayoria de estas propuestas ensefiar ciencias significa
crear situaciones de aprendizaje en las que los alumnos/as puedan aproptarse de
aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales que provienen dei campo de
las Ciencias Naturales. En esta propuesta, el rol que los docentes debemos asurmir

para:

O Orientar la ensefianza de la ciencia hacia la construccion de un_cuerpo

coherente de conocimientos

¢ La adquisicion de una primer vision de lo gue supone ia investigacion

cientifica

¢ Desarrollar una actitud critica, fundamentada y responsable ante las

consecuencias que se derivan para los seres Humanos.

Es la de conductores del proceso de ensenanza y aprendizaje. imprimiendo una
direccion, en la evolucion de los significados que poseen los alumnos, acorde con
aquellos que sustenta la comunidad cientifica. Estce no implica docentes
coordinadores de Ia tarea de los estudiantes para que construyan por si solos todos
los conocimientos, como suele interpretarse la perspectiva "constructivista” del

aprendizaje.

Tampoco significa un docente autoritaric, sino un docente que coopera en |z
distribucion social del conocimiento cientifico, debilitando la imagen elitista de ia
clencia, acercandola a todos los ciudadanos para gue puedan participar activa y

criticamente en la realidad social y politica gque tes toca vivir,
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En este nuevo rol que proponemos para el docente, adquiere relevancia el

diagnostico de las concepciones previas de los estudiantes y la forma en que

éstos son tenidos en cuenta por [os docentes.

* Bl mundo de significados que se ponen en juego en una determinada actividad
de aprendizaje debe ser conocido no soio por los docentes sino también por
los mismos alumnos, ya que la mayoria de ias concepciones son implicitas,
por lo gue para poder confrontarlas se requiere previamentie hacerias
conscientes.

* En este proceso, las formas de comunicacidn se convierfen en

metacognitivas, puesto que para verbalizar una manera de pensar requiere de

estructuraciones y jerarquizaciones de conceptos y acciones.

" En la explicitacion de las propias concepciones, es donde se ponen en juego
Jos procedimientos, las actitudes y los valores propios de la construccion del
conocimiento cientifico. Como por ejemplo la tolerancia y el respeto por las
diferencias individuales y por las opiniones de los otros, cuidando que esto no

se convierta en aceptacién de situaciones discriminatorias.

* El respeto de Jas diferencias debera ir acompafiado por expectativas positivas
acerca de las capacidades de cada alumno para hacer ciencia y para superat,

con la ayuda necesaria sus posibles dificultades.

Una herramienta o un métedo para ilustrar los concepios previos que los

alumnos poseen, son los mapas conceptuales. Si nuevas experiencias, suministran
una base para el aprendizaje significativo, se agregaran nuevos conceptes al mapa

conceptual del alumno/a aumentando y enriqueciendo la relacidon entre ellos y por
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ende el aprendizaje. Los mapas conceptuales sirven a |a evaluacion del proceso y

como control y regulador del propio aprendizaje del alumno.

Es necesario contemplar, desde el primer momento, las relaciones
Ciencia/Tecnologia/Sociedad. para mostrar la relevancia de los estudios
emprendidos y, al propio tiempo, salir al paso de visiones descontextualizadas de la

ciencia. Para ello se ha de recurnr a:

* Cudl puede ser el interés de los alumnos hacia la introduccion de un nuevo

conocimiento.

* £} estudio de situaciones familiares para |os estudiantes.

* las referencias histéricas a los debates y confrontaciones que han

acompaftado el desarroiio cientifico.

Se busca la participacion de los alumnos en fa resolucién de problemas que '

les atafien y que para lograrlo, tengan ellos mismos que construirse conceptos, con
la ayuda del docente. La utilidad, la eficiencia y el alcance de un concepto asi
elaborado son responsabilidad de! sujeto que lo construy6. haciendo al alumno

responsable de su aprendizaje.

* En ese querer resolver problemas, el alumno/a ensaya explicaciones, se

autocorrige y vuelve a ensayar.

Pero muchas veces la practica pedagégica en ciencia suele mas bien ocultar
eso y se acostumbra presentar el conocimiento como aigo acabado, como si nc
hubiera detras una historia de busqueda, de conrtroversias., ge inseguridades, de
intentos fallidos. La practica pedagdgica en ciencias, suele trabajar los conceptos

como si se tratara de una rapida iectura de los resuftados. Cuando se habla de
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ensayos, no se debe tomar como una busqueda de posibles soluciones a tientas,

sino coemo:

* Una busqueda productc del cuerpo de conocimientos y las experiencias

anteriores sobre el fendmeno a estudiar con que cuenta el alumno/a.

* Por los que los problemas planteados deberan ser de interés del alumnofa,
para que los reconozca como tales y que no se conviertan en la aplicacion de

procesos rutinarios (simples ejercicios).

* Seria ideal que los alumnos/as trabajaran en problemas que ellos mismos
han identificado, en la comprensién de situaciones confusas para las que no
fienen una respuesta inmediata, lo que ofrecera una perspectiva mucho mas

real de la ciencia.

Es importante promover en los alumnos/as el pensamiento divergente,

permitirles que ellos realicen sus propics acercamientos hacia el conocimiento,
incluso que disefien las experiencias que le parecen apropiadas para verificar sus
hipotesis derivadas de modelos previos y/o construidos ad hoc. Esto tambien los
ayuda a generar explicaciones posibles de los fendmenos, inciuso confrontando
ideas con su grupo de pares, enriqueciéndose de esta forma la construccion del
conocimiento. En este proceso el docente debe acompaniar al alumno de manera que

llegue al conocimiento con la coherencia propia de fa disciplina.

* La nocién de modelo y los diversos aspectos de las actvidades de

modelizacién, sea en la fase de elaboraciéon o validacion son temas que dan
numerosas oportunidades al docente para trabajar con los alumnos, tanto
contenidos conceptuales como procedimentales propios de las Ciencias

Naturales.

Entre aigunas de las estrategias para enseiiar ciencias podemos destacar:
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* Guias de trabajo dirigido, éstas deben ser una forma mas de las que el

docente se vale para la produccion del conocimiento. Las guias de trabajo
dirigido por si solas intentan inducir la formacion de conceptos & partir de
algunas comprobaciones resultantes de Ia observacion dirigida o de
experimentos sumamente pautados, no solo son poco efectivas para el
aprendizaje de contenidos conceptuales sino que brindan a los alumnos una

imagen distorsionada del modo de produccion del conocimiento cientifico.

* “trabajos practicos”, que generalmente involucran diferentes actividades, que

implican utilizacién de materiales para la realizacion de distintos tipos de
experiencias (salidas de campo, cbservacion del comportamientc animal,
observacion de fenomenos fisicos y quimicos controlando variables, muestras,
visitas, etc.) deben llevar a una apropiacion activa del conocimiento que
implica la construccidn de nuevos significados tanto en lo conceptual,
metodoldgico o actitudinal y no un mero activismo. En el plano actitudinal, este
tipo de actividades flevan a la socializacion y cooperacion, ya que favorecen
las relaciones interpersonales entre docentes y alumnos y de alumnos entre si,
en los grupos de trabajo que conforman. Para que realmente cumpian con tas
expectativas que el docente deposita en este tipo de recurso, se debe tener
presente los conceptos que los alumnos han trabajado o darle a los mismos un

rol mas activo en el disefio de estos trabajos.

Recursos didacticos gue funcionan come puente entre los conocimientos gue
los alumnos ya poseen y los nuevos contenidos. El libro de texto, como también otras
herramientas didacticas. videos, revistas, paginas web, software educativo, etc.,

cobran significacién, pero debemos recuperar una mirada critica acerca de éstos.

* Seleccionar aquellos que sustentan realmente un aprendizaje significativo.
{(Vamos a tener que leer entre lineas ya que tenemos que tener presente que
son instrumentos de intermediacién y coordinacion entre los discursos y

practicas ideoldgicas y politicas de una sociedad).
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« Sar cuidadosos en relacién a aquellos preconceptos erroneos propios de las

Ciencias Naturales, que quedan no soio reflejados en las ideas previas de los

alumnos/as sino en los recursos gue liegan a sus manas.

* Debemos ayudar a nuestros alumnos a ser criticos con aquellos recursos
didacticos con los gue interactian, a manejarse con la realidad circundante y
con io que ella les ofrece, todo ese bagaje de informacién que les llega y que
tienen que empezar a juzgar en calidad y veracidad, para gque no sean meros
receptores de informacion sino personas criticas y reflexivas. Esto los prepara

para la vida, también los educa.

Para dar a fos recursos un genuino papel en el proceso educativo debemos
tener presente que solo son instrumentos y que por o tanto, deben ser los
fundamentos de la educacion los que sefialan el camino a seguir y nunca a la
inversa. Su aplicacion debera estar ligada, necesariamente a toda una modalidad
educativa que contemple con rigor los aspectos cognoscitivos del aprendizaje y que

tienda a la realizacion de la persona.
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" CRITERIOS PARA LA EVALUACION

Utilizar la teoria cinética para explicar tanto la existencia de la matena en las
digtintas fases como sus cambios en términos energéticos. identificando el
proceso de imteraccion (férmico © mecanico).

Aplicar [a teoria atdmica para explicar la diversidad de las sustancias , sus
propiedades y sus transformaciones.

Utilizar el modelo atdmico para explicar el comportamiento electrico de la materia.
Identificar las propiedades de Ila energia (conservacidon, transformacion,
transferencia y degradacidn} en el analisis de los procesos gue ocurren la
naturaleza, y en las distintas instalaciones tecnoidgicas desarroliadas por el
hombre.

Explicar fenémenos naturales referidos a la descomposicion, transmision reflexion
y absorcion de la luz y reproducir alguncs de ellos teniendo en cuenta las
condiciones gue se requieren para suJ percepcion.

Identificar los principales grupos de animales (vertebrados, invertebrados) v
vegetales (plantas vasculares y celulares) teniendo en cuenta sus caracteristicas
sobresalientes.

Identificar algunas iniciativas que se dan en la sociedad en relacion a la promocion
de actitudes de valoracion y conservacion de [as especies.

Explicar los procesos fundamentales que ocurren en los alimentos desde su
ingestion hasta su llegada y aprovechamiento en las ceélulas y justificar, a partir de
esto, habitos alimentarios y de higiene saludables, comparandolos con practicas
alimenticias madecuadas.

Describir las funciones vitales de digestion, respiracion, circulacidon y excrecion,
como procesos asociados al aprovechamiento de la materia y produccion de fa
energia en los organismos consumidores.

ldentificar toma de decisiones positivas en relacidon a la preservacion del buen
funcionamiento de los distintos sistemas.

Identificar al ser vivo como un sistema en el cual se integran las funciones vitales

basicas.
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Reconocer a la célula come la unidad estructural, funcional y de or'i-g_;en de los
seres vivos e identificar las diferencias entre células procariotas, eucariotas:
células vegetales y animales.

Explicar la unidad de estructura y funcion de los seres vivos a partir de la Teoria
Celular y enumerar, ademas. algunos hechos de la vida cotidiana que ponen de
manifiesto la existencia de otros seres vivos como las bacterias y los virus.
Reconocer, describir y comparar los componentes de! sistema terrestre, explicar
por que los seres vivos. el suelo. el agua y el aire son recursos.

Explicar procescs dinamicos que ocurren en los subsistemas terrestres en
distintas escalas temporo-espaciales y sefalar posibles efectos ambientales de
estos procesos.

Caracterizar un ecosistema a través de la identificacion de sus componentes
abidticos y hibticos y de algunas de sus interacciones.

Reconocer la caracteristicas sexuales primarias y secundarias. los cambios mas
importantes que acontecen durante la pubertad y ia adolescencia y los procesos
que involucran la fecundacion, gestacion y nacimiento.

identificar las principales caracteristicas y la dinamica de las poblaciones, las
relaciones gue se establecen en las comunidades y el flujo de energia y el ciclo de
la materia a través de sus redes troficas.

Identificar en la diversidad de los seres vivos algunas relaciones entre la presencia
de determinadas estructuras y sus adaptaciones al medio.

Determinar con ayuda de indicadores o datos bibliograficos, fa existencia de
fendmenos de contaminacion, desertizacion, disminucién del ozono, agotamiento
de recursos y extincién de especies, indicando vy justificando algunas alternativas
para promover un uso racional de la naturaleza.

Identificar estrategias regionales que permitan un desarrolio sustentable, para
disminuir el impacto ambientat producto del accionar humano.

Identificar en la regulacion neurcendocrina el mantenimiento del equiiibrio interno
del organismo.

Ingicar algunos datos sobre los que se apoya la concepcion de gque la Tierra ha
sufrido grandes cambios a lo iargo dei tiempo, que han afectado al relieve, al

clima, a la distribucion de continentes y océanos y a los seres vivos.
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Realizar puestas en comun sobre adelanics cientificos y tecnoldgicos que
demuestren compromisc y valoracién ética.

Organizar un proceso de disefio, realizacion y evaluacién de una expioracion o
experiencia y ltevarlo a ta practica.

Formular anticipaciones relacionadas con trabajos experimentales o exploratorios
y aceptarlas, medificarlas o rechazarlas, en funcién de los resultados de esos
trabajos.

Analizar informacion de textos y materiales audiovisuales de caracter cientifico y
reprocesarla para su divulgacion.

Comunicar el producto de sus experiencias, valendose de diferentes

herramientas.
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Fundamentacion del area

La Tecnologia ha sido un gran ausente en {as actividades escolares. Hoy se nos
plantea e! desafio de su introduccidn en el sistema educativo. Lo gue distingue a
esta nueva area es su novedad en el sentido de lo nuevo. lo desconocido. [0 nunca

abordado en el contexic escolar.

Debemos tener presente que la Tecnologia tiene dos amplios significados. Por un
lado constituye la suma de conocimientos y capacidades gue se utilizan en el
proceso de solucionar problemas practicos gue son importantes para la humanidad,
por ejemplo la provision de una vivienda o una red vial adecuadas. Por otro lado
también representa los productes, bienes, servicios ¢ sistemas que surgen de estos
esfuerzos, por ejemplo, la casa o el camino construidos. En este sentido, la
Tecnologia. como la suma de procese y producto, es tan antigua como la

humanidad.

En favor de |la Educacion Tecnoidgica existen argumentos sociates y educativos.
Los primeros, radican en la toma de decisiones personales, economicas y sociaes
especialmente en sociedades democraticas, que requieren de ciudadange
conscientes de sus acciones relacionadas con la Tecnologia. Ademas. dadas ias
consecuencias negativas, o por lo menos no deseadas, de la Tecnologia en e
pasado (las bombas atémicas de Hiroshima y Nagasaki o el reacter nuclear de
Chernobil) es necesario reflexionar, desarrollar formas de pensar responsables y
acciones concretas respectc a la Tecnologia en ei futuro Los argumentos
educativos se centran en el hecho de que la Tecnologia es uno de los grandes
logros de la humanidad, entonces todos 10s jovenes deberian entrar en contacte con
ella. Por otro lado teniendo en cuenta gue los productos tecnologicos se encuentrar:
en todos los hogares y lugares de trabajo. debemos introducir a nuestros
alumnos/as en e conocimiento y uso de estos productos, en su preparacion para la

vida adulta.

También la Tecnologia, como area escolar. supone una refiexion gue incluya &
las personas comc productcras y usuarias de la Tecnclogia. la vida de las

personas cambia como consecuencia de la incorporacién de los  cambios



producidos por la Tecnclogia. cambios que en los ultimos anos se producen en
ciclos mas cortos, afectando la vida cotidiana y los procesos productivos, implicando
necesidades de actualizacion continua.

. Cuél es el camino para introducir a los/as alumnos/as en este munde complejo y
cambiante que supone la Tecnologia? uUn camino posible es involucrarles en ef
quehacer tecnolégico. tal como se propone desde el trabajo por proyectos. Las
situaciones de aprendizaje en las cuales losfas alumnosfas se enfrentan con
situaciones problematicas, cuya solucion supone un compromiso intelectual y fisico.
que involucra la utilizacién adecuada de materiales, maquinas, herramientas,
instrumentos, accesorios y procesos, poseen una poderosa fuerza motivacional y
constituyen un verdadero desafio. La reflexion acerca de este quehacer brindaré las
claves para la comprensidn del entorno artificial. que ia Tecnologia busca en la

escuela.

LLa Tecnolegia, comc estructura de sintesis de un amplic conjunto de
conocimientos, aptitudes, actitudes, deseos y necesidades del hombre, ha
comenzado a ser objeto de estudio escolar en cas: todos fos paises de! mundo que
poseen o pretenden mantener un cierto ritmo de desarrollo tecnoldgico y entienden
que la posibilidad de lograrlo se basa en ios sistemas educatives formales, como
principales motores para sistematizar este tipo de saberes. Para hacerlo, se
requiere poner en términcs de racionalidad escolar un conjunto de conocimientos

que corresponden a la [ogica del terreno sccial - productivo,

En este contexto. una de las funciones trascendentes de la escuela es la de
preparar al estudiante para que se desempefie en el medio social en que debera
actuar, por ello es necesario desarrollar y profundizar una Cultura Tecnoldgica

acorde.

Es ineludible entonces pensar hacia adelante, proyectando hacia el futuro los
datos que la realidad nos ofrece hoy, en términos tecnaldgicos operando con lo que
todavia no existe. y en términos educativos considerando que el destinatario final de

las acciones - el joven de hoy - sera el adulic del manana.



Una aproximacion con los ojos en la nuca no irata de preparar al joven para su
desempefo eficaz y critico, sino que pretende retrotraer su mirada con la intencién
de que logre aprender. mas que superar, aquellas formas del pensamiento. En la
proyeccién que mencionamos y a partir de la convergencia de los terminos
expuestos, se procura que los jovenes comiencen a construir una idea acabada del
Mundo Artificial con et cual conviven hoy y en el que deberdn desempefarse en e!
futuro, porgue aungue hecho por el hombre. éste nuevo Mundo es tan exigents,
incomprensible y hasta arbitrario como el Mundo Natural gue hemos aprendido a

controlar.

En un mundo caracterizado por los cambios vertiginosos, por la hiperproduccion
de conocimiento e informacion y por la accion modificante de la Tecnologia sobre
cada uno de nosotros y la sociedad en su conjunto, la inclusién de un espacio
cscolar para su estudio y comprensién estd destnada a cumpli una funcién
trascendente en la formacion de nuestros jovenes y en la Educacion de las
generaciories de argentinos que deberan responder a ests nueva sintesis

renacentista, y que la realidad actuai y futura requieren cada vez mas.

Sin ningun lugar a dudas, de algun modo, el Area de Tecnologia en si misma
corporaliza esta sintesis y nosotros tenemos ia responsabilidad y el reto de Hevar

este espiritu ai aula.

Importancia del Area en la EGB 3

La incorporacién de Tecnologia en la EGB en general, y er la EGR 3 enr
particular, se fundamenta esenciaimente. en su alto vaior formativo, ya que permite
la comprension y la apropiacion por parte de los alumnos/as de la Culturz
Tecnoldgica (entendida como un amglio espectra gue abarca tearia y practica.
conocimientos y habilidades. Por un lado los conocimientos reiacionados cen el
espacio consiruido en el que desarrollamos nuestras actividadss y por otro ias
habilidades. la actitud creativa, ei saber hacer que nos posibilite no ser
espectadores pasivos: en suma los conocimientos y habilidades que nos permitan
una apropiacion del medio como una garantia para no caer en la alienacidon y la

dependencia) en la gue se encuentra inmersa nuestra cotidianeidad.



La apropiacion de contenidos y el desarrollo de competencias relacionadas con
io tecnologico, se realizan a través del trabajo pedagdgico con los grandes nuclecs
estructuradores del Proceso Tecnolagico por el que transitaron, de una manera u
otra, los productos tecnolégicos que nos rodean y en conjunto conforman nuestro

entorno artificial.

Lo que sustancialmente debemos comprender, es que la formacién en
Tecnologia requiere de una vision integradora de los nlcleos estructurales que la
componen. La falta o carencia de alguno de ellos en el contexto de la formacién
general nos puede llevar a una concepcion parcialista de! fenomeno tecnoldgico

que puede ser resgosa.

Esta integracion es la Unica manera a través de la cual podemos asegurar a las
futuras generaciones, una formacion equilibrada en relacion con |a Tecnologia que

permita una reflexién con fundamento acerca de o tecnoldgico.

Debemos tener en cuenta que la Tecnologia, como Area en la EGB 3, no
pretende formar un técnico en una rama profesional especifica. Este objetivo

correspondera a otras instancias de la educacion.

Esta vision de la Tecnologia, a partir de ia comprension del procesa tecnoldgico
global, también le resuitara util a los alumnos/as para sus futuros estudios en otros

niveles de la ensefianza y le ayudaran en ia definicion de su vocacion profesional.



Expectativas de logro para el Tercer Ciclo

- ldentificar y analizar los bienes y servicios en relacién a la actividad comunitaria y
a la organizacion social de su entorno, reconociendo las ramas de la tecnologia
que intervinieron en su produccidn y las demandas sociales que generaron su
satisfaccion.

- Adguirir un manejo instrumental y conceptual de la funcionalidad v
funcionamiento de las herramientas, maquinas e instrumentos de uso cotidiano a
fin de utilizarios conforme a los requerimientos de disefos y construccion de
proyectos tecnolégicos.

- Adquirir un conccimiento de !os materiales para su seleccion y aplicacion en ios
proyectos tecnologicos a realizar.

- Respetar las normas de seguridad e higiene dei trabajo y tomar precauciones a
fin de prever riesgos potenciales en el desarrollo de las actividades en jos
diferentes ambientes.

- Utilizar la computadora comc una herramienta gue le permita seleccionar,
obtener y almacenar informacion retevante.

- Caracterizar funcionalmente medios de comunicacion de la informacion de uso
cotidiano.

- Adaquirir conocimientos que le permitan analizar el usoc de determinadas
preductos tecnoldgicos a fin de evaluar y tomar conciencia de su impacte sobre 1a
naturaleza y la sociedad.

- ldentificar modificaciones producidas en el mundo del trabajo y en las
capacidades requeridas para e mismo a partir del avance tecnolégico y ia
incorporacion de nuevas tecnologias.

- Generar proyectos tecnoldgicos gue constituyan un vehiculo instrumental para
realizar descripciones y analisis sistematicos de productos tecnologices
(tangibles 0 no), los procesos tecnoldgicos involiucrados en su produccion, 1as
necesidades de creacidn respuestas acciones humaras e impactcs socio-
naturales.

- Desarroliar proyectos tecnoldgicos a partir de planificacidn, disefios. ejecucton vy
evaluacion de los diferentes procesos en la construccidn o analisis de un
producto.

- Valorar y respetar el trabajo en eguipc y comunitario en la realizacidon ds
proyectos tecnologicos.



Criterios de seleccion de contenidos

En el primer ciclo se comenzd vinculando los procesos y productos
tecnoldgicos a la realidad cercana y coticiana del nific/a para avanzar en el
segundo ciclo hacia marcos mas amplios y lejanos del entorne (localidad, zona,
regidn, provincia, etc.).

St bien los contenidos de Tecnoicgia admiten un abordaje en todos los anos,
esta propuesta procura elegir aquellos que puedan ser abordados con mayor

competencia por l0s nifios/as de este ciclo.

Es necesaric tener en cuenta la complejidad y numerc de variables
involucradas en los problemas a resolver, productos tecnoldgicos a analizar,
seleccién de materiales, herramientas, instrumentos y maguinarias, a fin de generar
proyecios tecnolégicos significativos para el nifiofa de este ciclo, dado que en este

nivel se puede operar sobre dispositivos de mayor complejidad.

Debemos tener en cuenta también las ramas de la Tecnoiogia involucradas en
la produccion de los productos tecnoldgicos. ya que los prccescs de los que se
sirve la misma son de diversos grados de analisis y complejidad, por lo que se
deben secuenciar los contenidos para avanzar, en cuanto a profundidad, hacia los

gue requieren mayoer grado de abstraccion.

Es importante reconocer gue en Tecnologia se debe operar sobre elementos
tangibles, concretos (Tecnologias duras), sin desvaiorizar las Tecnologias blandas
o gestionales, que estan implicitas en todos ios productos tecnotdgicos que rodean
el ambiente artificial del alumno. Es necesario tener presente que no podemos
hablar de Tecnologias duras sin referimos a las Tecnologias blandas, dado que
ambas son respuestas y soluciones a problemas en los gue se trata de encontrar un

producto tecnoldgico que brinde una solucion eficiente.

La Educacion Tecnolégica, ademas de abordar desde una nueva perspectiva
la problematica relativa a los contenidos. induce a examinar muchos otros criterios

aducativos, tales como e! de la gestidon de los espacics y tos tiempos escolares. Las



consideraciones gue sugerimos en estos criterios de seieccion necesitan tiempos y

ambitos para su tratamiento, elaboracion conceptual y contextualizacién apropiada.

Existe un extenso abanico de criterios bdsicos a los gue lenemos que

atender al apordar la seleccidn de contenidos. taies como: el interés. |a actualidad.

la relevancia (o practica de referencia) y |la capacidad de articulacion {gradacion).

Intentemos analizar, sintéticamente. estos criterios:

* Interés: Esta referido al grado de significatividad social que posee en si mismo,
independientemente det que puedan tener docentes y alumnos. Muchos
contenidos pueden ser atractivos por su Interés social, ambiental,
cientifico. educativo, etc., pero es importante que respondan a las
demandas de la sociedad, en especial a su entorne inmediato y
cotidiano en primera instancia (1° y 2° ciclo), para extenderse en este
ciclo, en el tiempo. el espacio. la complejidad y ia profundidad.

* Actualidad:

* Relevancia:

* Articulacion:

Es un factor determinante. ya que el alumno estd en permanente
contacto, a través de los medios de difusion masiva, de ios avances
tecnolégicos de la sociedad moderna. Este modo de actualizacion
también debe verse desde los modos de construir nueveos
saberes para no caer en e} acopio de nuevas informaciones.

Hace referencia a la importancia, a ia adecuacion a las demandas y
a las practicas del entorno def alumno para su inmediata puesta en
practica, vital para la construccion de nuevos szberes en und
sociedad en constante cambio.

Se refiere a la formacidon de nuevos espacios O nexes entre
caracteristicas temporales (pssado. presente y fufuro) v
espaciales (local, regional. provincial, nacionai. etc.), es decir 1=
creacion de espacios que permitan la articulacion de temas
antagénicos y/6 secuenciales gue Ios ayude a comprender,
mediante procescs comparativos y relacionales. el accionar
tecnologico

Por lo expuesto, se hace necesaria una seieccion accrde al nivel de madurez

de los alumnos, sus necesidades y sus posibilidades de respuesta a las mismas, oS

intereses y gustos gque manifiestan, la visién de su mundo y los cambios que

ocufren en el mismo, y cualguier otra modificacion que el docente crea pertinenie

hacia una formacién integral del educando.



Abordar la Tecnologia supone tomar en cuenta aspectos diferentes
relacionados con el quehacer tecnolégico, para ello se organizan los contenidos

conceptuales en cuatro ejes tematicos:

EJE N° 1 Procesos de produccion, control e innovacian.
EJE N° 2: Maquinas, herramientas e instrumentos.
EJE N° 3. Tecnologia, medio natural, historia y sociedad.

EJE N° 4 Tecnologia de la informacién y de las comunicaciones.

El primer eje aborda contenidos como materiales (factibilidad de obtencidn,
oropiedades mecanicas, etc.) y su transformacion en 10s procesos de produccion.
Por otra parte se trabaja fuertemente sobre los dispositivos, circuitos y sistemas de
control eléctricos. electromecanicos y electrénicos. También se analiza el papel que
cumple la energia en los prbcesos productivos, como se la transforma, transporta y
almacena para usos especificos Es decir que este gje esta orientado a formar en
los alumnos/as, la idea de los procesos y como el hombre puede flegar a
controlarlos, como asi también la importancia del papel de la innovacion.

El segundo eje esta intimamente ligado al anterior. dado gue con el progreso
de los sistemas productivos el hombre va generando el aprovechamientc y el
perfeccionamiento de las herramientas, maguinas e instrumentos que utiliza en los
procesos de produccion, en ei control de los mismos y en la innovacion.

El tercer eje propone una mirada de la Tecnologia desde la naturaleza. ia
historia y la sociedad en la cual se desarrolla. Puede apreciarse que este eje esta
también vinculado con los anteriores. dado que las demandas, los materiales, las
maquinas, las herramientas, ios instrumentos y los procesos involucrades en la
busqueda de una respuesta eficiente, ha sido signado por el momento historico-
social que genero las necesidades para el desarrollo de determinados productos.
permitiendo el avance de la Tecnologia.

" El cuarto eje intenta mostrar la influencia de los medios de comunicacion, pues
el hombre, en su accicnar cotidiane, se encuentra estimulado permanentemente por
la informacién, frente a la que debe asumir una actitud critica y de discernimiento.
También aqui se encuentra una vinculacion muy fuerte con los anteriores, pues ia
informacien es vital para la comunicacion y el entendimiento entre los seres

humanos.



Secuenciacion de Contenidos

Contenidos Conceptuales

SEPTIMO ANO

OCTAVO ANO

NOVENO ANO

EJE X° t: “PROCESOS DE PRODUCCION, CONTROL E INNOVACION®

* Tipos de materiales: factibilidad
de obtencién. solicitaciones de uso
(proptedades mecanicas).
posibilidad de renovacion.
relacién costo-beneficio. etc.

| * Procesos de transformacion de los

materiales:

- Morfoldgicas. con v sin perdida
de matenal.

- Caracteristicas: fisico-quimicas,

* Digpositivos para ¢l montae ¥
unidn de piezas.

* Electricidad: dispositivos,
circuitos v sistemas eléctricos de
control.

t * T.as normas de segunidad ¢
higiene en ¢l uso de Ia
clectricidad.

* Procesos que aprovechan fa
electricidad para el transporte.
almacenamienio ¥
transfornciones de energia,

¥ La cnergia en los procesos
productivos.

- Procesos que requiercn distintos
tipes de wanslormaciones de
cnergia.

- Los requerimicentos de cnergia
mecimca. luminica v ¢alorica en
los procesos de produccion,

* Lgs senvicios relacionados con la
produccion. iransporte §
distribucion de la ensrgia eléctnea
1 olras.

* La informatica cn ¢l calculo v
almacenamiento de datos.

* La segundad en la produccicn.
transformacion v distribucion de
la energia eléctrica.

* E1 uso de matores como
proveedores de energia mecdnica
en los procesos de transformacion
v transporte de materiales

* Flectromecanica: dispositivos.
cireuitos. instalaciones ¥ sistemas
electromecinicos de control.

|

* BElectronica: dispositives.
clrcuitos v sistemas electronicos
de control.

* g electronicy en cl
PTOCESRNUCING, {TANSMISION ¥
almacenamiento de la
informicion.

* ] contrel autonitico en los
sistemas productives

* Tnformatica en el caiculo. en las
comunicaciones v en el control.




EJE N° 2; “LAS MAQUINAS, LAS HERRAMIENTAS Y LOS INSTRUMENTOS”

* Las maquinas, herramicnias ¢
instrumentos de medicion
utilizados en los procesos de
rransformacton de formas
Disposttivas para Ja produccion en
serie. Copiado de formas. Las
rTansmisioncs, tipos ¥ Usos.
Mecanismos.

* Producios estandanzados en 1z
construccién de maquinas
(tornillos. rodamicntos. efc.).

* { as maquinas, herramientas €
instrumentos de medicion
utilizados en la transformacion de
caracteristicas de los matenales

* Maguanas con disposilivos
mecinicos que gjecutan
programas de accion. Control
mecinico del movimiento de
piczas y herramientas.

* Sistemas de organizacion para la
transformacion, ransporie v
almacenamiento de materiales.

* Dispositivos que transforman
energia.

* Dispositivos v sistemas utilizados
para transportar energia 4
distancia,

* Digpositivos v sistemas utilizados
para almacenar energia.

* [ og cervicios relacionadoes con la
provision de energia. Redes de
distnibucion eléctrica.

* Digpositivos ¢ sistemas que
permiten transformar la energia
para utilizaria en distintos
Procesos.

* Los dispositivos de scguridad cn
las instalaciones eléctricas.

* Sistemas electromcos:

- Componenies {transistores,
resistores, cle.).

- Madulos funcionales
(amplificadores. transductores.
ate )

- Equipes (lelevision. telcfono,
radio, etc.).

* Sensores digiiales v analdgicos:
apticos, de posicion. de contacto,
de metales. ¢tc.

* Actpadores electiicos, Nenmicos
¢ hidraulicos.

* Controladores rigidos levas,
sistemas de relés. elc.

* controladores programabies:
{NCs. PLCs. Pes. cic.




EJE N° 3: “TECNOLOGIA, MEDIO NATURAL, RISTORIA Y SOCIEDAD”

¥ Evoglucion histdrica de los
sistemas de organizacion humana
para ¢l trabajo (artesanos, talleres.
taylorismo, fordismo, modetos
actuales, etc.). Modificacioncs en
los perfiles laborales.

* Las mejoras en la eficiencia v sn
relacion con los sistemas
organizativos

i * El aumento de la precision a lo
i largo del tiempo.

* La fabricacion con pieras
intercamhbiasbles.

* | 0s cambios en la calidad de los
productos par la fabricacion cn
serie.

* Efectos de 1a extraccion de
materias primas. La produccién
con materiales sustitutos ¥ sus
efectos en el ambiente.

* Camibros a través del tiempo en
las costumbres por la aparicion de
nuevos materizles v sistemas.
Cambios producides por ¢l
aumcnto de la cficiencia v 1a
precision.

* El reemplazo de la fuerza
humana por dispesitivos cn los
procesos productivos a o largo dal
tiempo. Su impacto.

* Evalucion de los dispositivos
motrices a o targo del tempo.
Diferentes necesidades en relacion
a la potcncia. iz autonona. ¢l
COStO. et

* (Cambios en la vida coudiana
provocados por 1g dispombilidad
de combustibles v de electncidad
como {onmas de proveer energia.
Empaclo ambiental.

* | .os cambios ¢n ¢l control de los
procesos productivos a panir de la
disponinlidad de energia
clectrica.

* Lu transferencia de funcioncs
humanas a partir de ta
disponibihidud de cnergia
eléctrica. Las delegaciones de
funciones de almacenamiento ¥
transporte de energia que facilita
la energia electrica

* Los cambios en Jos procesos
productivos v en los perfiles
iaborales a partir de la
incorporacién de sistemas de
control electromecanico.

* Las modificaciencs en los
sisteipas admimsiratives como
consccuencia de la incorporacion
de soportes informuticos y tos
cambios laborales producidos

* El proveclo tecnologico como
programa de accidn. Técnicas de
conirol dc provecios, Diagramas
GANTT v PERT.

* Contaminacion ambicntal
provocada por ta [abricacion de
dispositivas electrénicos.

* Evolucion de los sistemas de
comrol: del control manual ai
autonsatico. Tipos de control: 1azo
abuerto v Yazo cerrado.

* Cambios ¢n les saberes
requeridos para el lrabao por las
mnovaciones on los sistemias de
control

* Cambios ¢n 12 vida cotduana v en
¢l trabajo debidos a la
simplificacton en el uso de
herranttentas informaticss en 1as
distintas generiacioncs ga u
misme produgte.




EJE N° 4 “TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y DE LAS COMUNICACIONES”

* La representacion de los
dispositivos. Formas de
representacion de los sistemas
complejos.

* | 3 necesidad de tas normas en la
comunicacion de la informacion
técnica referida a formas, mélodos
O procesos.

* Evolucion de los soportes para fa
representacion grafica (1apiz.
tiralineas. eic.)

* 1a informtica en la indusina
grafica y en el procesamviento de

extos.

* Hardware y software para el
procesanuento de 1Cxtos.

* Liso de procesadores de texto.

* La represcmacion de 1os procesos.
Formas de representacion y
comunicacion técnica de 1as
Procesos.

* [ 1 necesidad de las normas en la
comunicacion de la infonnacion
técnica referida a formas. metodos
O procesos.

* Evolucion de los sopartes para ta
representacion grafica (lapiz.
tiralineas, estilografos. etc.)

* [ a informatica en el
procesamiento de textos y las
planitlas de caliculo.

l * Hardware v soflwarc para ¢l
procesamiento de textos y las
planillas de célcuios.

i * Uso de procesadores de texto ¥
planillas de caiculo

* Almacenamiznio, transinision v
procesamiemo de la informacion
en las organizaciones.

* El papel de la informacion en las
procesos productivos.

* Las cornputadords como
heframienias en el procesamicato
de la informacion.

* T 4 necesidad de Ias normas en la
comunicacion de la informacion
wécnica referida a formas, métodos
O procesos.

* Evolucion de los soportes para 1a
representacion grafica (lapiz.
tiralineas. estilografos, CAD. etc)

i * La informatica en el
procesamienta de fextos. las
planiilas de calculo v las bases de
datos.

* Hardware v software para el
procesaiiento de textos. las
planillas de calcutos y las bases de
datos.

* Uso de procesadores de texto,
planillus de calculo y bases de
datos.




Contenidos Procedimentaies

- Confeccion de arganigramas, diagramas de fiujo, etc. Dibujo de planos. Uso de
codigos para indicar terminacicnes y especificaciones constructivas.

- Andlisis de productos. Descripcion de los elementos que lo componen.
Identificacion de las relaciones mas significativas entre ellos (interconexion,
interaccidn, alimentacién, etc).

- Calcuio del rendimiento de! producte relacionando la funcién con el consumo de
energia. Célculo de la amortizacion.

- Redaccién de las especificaciones técnicas en relacion con la fabricacion y el uso
del producto.

- Investigacion de la influencia del producto en relacion con su impacto en los
distintos érdenes del mundo sociat y naturat.

- Investigacion de las caracteristicas de la época en que surgié el producto y que
infiuyeron sobre éste. Comparacion con otras manifestaciones de la épcca.

- Andlisis de la influencia histdrica sobre el producto y la influencia del producto en
la historia.

- Confeccion de un legajo con la informacion técnica (para la construccion de un
prototipo. 1a produccion masiva, etc.).

- Construccion de diagramas para la planificacidon y el control de las tareas e
inversiones.

- Elaboracion y uso de sistemas de control de procescs y contral de {a calidad.

- Interpretacién de planos, documentacion y especificaciones técnicas.

- Evaluacién de la eficacia del producto en relacién con las oportunicdades,
necesidades y demandas scciales, las prioridades que dieron origen al proyecto
y el impacto del mismo.

- Analisis relacional entre ios medios de comunicacion del entorno y la Tecnolog:ia.

- Analisis funcienal de soportes de informacién.

- Investigacion de las modificaciones en i{a vida cotidiana generadas por los
productos tecnoldgicos.

- Elaboraciéon de hipotesis de coémo seria la vida sin esos bienes y servicios dei
entorno.

- Andlisis de procesos de produccion que involucren transformaciones de
diferentes tipos (de forma o caracteristicas).



Analisis de productos desde el punto de vista de sus procesos de produccion.

Analisis de empresas que ofrecen servicics de almacenamiento y transporte de
materiales, energia y comunicacion.

Anatisis de servicios de transporte y almacenamiento desde el punto de vista de
sus impactos sabre le ambiente y la vida cotidiana.

Representacion de la estructura y compertamiento de los sistemas.

Realizacién de proyectos tecnolégicos de maquinas senciilas que produzcan
alguna transformacion de materiales.

Andlisis de productos referidos a su significacion social y a los cambios en las
costumbres.

Elaboracién y puesta en marcha de proyectos tecnoclogicos de productos y
procesos de produccion con dispositives de contral (mecanico, electromecanico y
glectronico).

Analisis de maquinas de uso cotidiano gue utilizan motores eléctricos.

Disefo, construccion y representacion de circuitos eléctricos  sencillos,
enmarcados dentro de Proyectos Tecnoldgicos.

Investigacién de los cambios y riesgos ambientales provocados por los distintos
sistemas de generacion de electricidad.

Hipotetizar acerca de situaciones sin energia eléctrica en la vida cetidiana, en el
transporie y en la produccion.

Identificacion de los procesos de control en distintos procesos técnicos.

Analisis de sistemas automatizados identificandc tipos de sensores, actuadores y
controladores.

Representacion de estructuras de procesos de contral en diagramas.
Analisis comparativo de procescs en instancias manuales y automaticas.

Elaboracién de hipdtesis acerca de las tendencias del mercado de frabajo que fa
evolucidn de los sistemas de control automatico generara.



Contenidos Actitudinales
- Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver situaciones problematicas.
- Respeto por el pensamiente ajenc.

_ Precaucidn en la aplicacion de técnicas y procesos gue requieran de recursos
materiales, herramientas, maquinarias € instrumentos.

- Interés ante la blsqueda de informacién relevante y pertinente en la elaboracion
de proyectos tecnoldgicos.

- Revision critica, responsable y constructiva en relacion a los productos surgidos
de los proyectos tecnoldgicos en los que participa.

- Reconocimiento de ias posibilidades y limitaciones de |a Tecnologia en su
entornc inmediato.

_ Valoracion de los avances tecnoldgicos a través del tiempo y sus manifestaciones
en el momento actual.

- Aprecio por los bienes y servicios tecnoldgicos dei entorne.

- Valoracion del trabajo individual y grupal como instrumentos de autorrealizacion,
integracién a la vida productiva y desarrollo sostenido de ia comunidad.

- Valoraciéon del equipo de trabajo y ce 1as técnicas de organizacion y gestion en el
disefio y la realizacién de proyectos tecnologicos.

- Superacion de estereotipos discniminatorios por motivos de sexo, etnicos,
sociales, religiosos u otros en la asignacion de roles en lo que respecta s la
generacion e implementacion de las diversas tecnologias.

- Valoracion de las posibilidades que ofrece ia Tecnologia en el mejoramiento de le
calidad de vida.

. Desarrollo de la curiosidad ante ias distintas propuestas tecnologicas de su
ambiente cotidiano.

_ interés por el uso del razonamiento intuitivo y logico para seleccionar los
productos tecnologicos.

- Valoracion de los principios cientificos gue sirven de base para el disefio y uso
de productos tecnoldgicos y explican e funcionamiento de maguinas y

herramientas y el comportamiento de los materiaies

- Respeto por las normas de seguridad e higiene en el uso y mantenimiento de |as
maquinas, herramientas e instrumentos.

- Respeto por las normas de segurdad e higiene en el trabajc.



Valoracion de los aspectos que inciden en la seleccion de tecnologias
convenientes.

Interés respecto del impacto de la tecnologia sobre la naturaleza y la sociedad.

Respeto por las convenciones que permiten una comunicacian universalmente
aceptada.

Aprovechamiento de los aspectos positivos de la utilizacion de la computadora
como herramienta para favorecer el desarrollo del pensamiento divergente.

Correccidn y precision en la realizacion de trabajos.

Desarrollo de una actitud critica frente a ios diferentes mensajes de los medios de
comunicacién e informacién de su entorno.

Desarrollo de la seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para
modificarlos.



Orientaciones didacticas

Tradicionaimente no se trabajaban en ia escuela los contenidos que actualmente
forman el area de Tecnologia Algunos de estos contenidos se consideraban sélo
como aplicaciones de principios cientificos, cuyo valor principal correspondia a dejar
en claro la importancia o |a utilidad de otros contenidos (de Ciencias Naturales o de

Ciencias Sociales}.

Los contenidos de |la Tecnologia, aunque |os incluyan, no estan centrados en i0s
artefactos o productos tecnologicos, por modernos o refinados que éstos fueran, se
encuentran en las légicas que le dan sustento a aquélics, y se orientan a
sistematizar y poner en accion la forma de pensar y los procesos que le dan origen,

mas gue hacia determinadas técnicas productivas en particular.

La Tecnologia se constituye, de este modo, en la ensefanza y el aprendizaje
sistematizado del conjunto ordenado de conocimientos y los correspondientes
procesos gue tienen como objetivo la produccidon de bienes y servicios, teniendc en
cuenta la técnica, la ciencia y los aspectos econdmicos, sociales y culturales

involucrados. vale decir, de la Tecnologia.

En este campo, las ideas y las construcciones conceptuales deben ser
examinadas a la luz de los resultados de su puesta en practica. Las limitaciones gue
impone la realidad permiten poner los saberes en el marco operative que les otorga
significatividad y genera nuevas ideas para salvar los obstaculcs. En estas
circunstancias, la escuela deja de ser el tradicional pais de las causas y comienza a
convivir, también, con los efectos de sus acciones En la escuela la Tecnologia
promueve actividades que no séloc abordan los contenidos educativos, tambien

genera situaciones orientadas a:
* Procesar y sistematizar informacidn con el fin de disefar productos concretos
(tangibles o no) que satisfagan necesidades.
* Organizarse para construirlos.

* Concebir métodos y recurscs para ensayarlos en su funcionamiento (siempre
que sea posible).



* Evaluar informacion para perfeccionarios y, de ser factible:

* Participar en el mercado externo a ia escuela con sentido de competitividad
desde el punto de vista comercial.

Las propuestas de ensefianza de la Tecnologia:

Utilizan como estrategia didactica el desarrollo de Proyectos Tecnologicos que
permiten poner en accién una serie de conocimientos y habilidades que forman
parte esencial de los contenidos propiamente dichos. Los proyectos pueden
actuar como disparadores gue permitan plantear las bases de aigun problema
tecnolégico de aplicacion mas general, o pueden resultar integradores de uno

o varios de los contenidos que se hayan trabajado con anterioridad.

Promueven la reflexion sobre las acciones realizadas en el desarrollo del
proyecto tecnoldgico. Esta reflexién tiene una importancia fundamental y es
uno de los aspectos que distingue a la Tecnalogia de (a ensefianza de oficios
o de la Educacién Técnica. El Proyecto tomado de este modo no es sélo un

contenido procedimental general sing tambien una estrategia didactica

Utilizan e! Andlisis de Productos como un procedimiento de aproximacion a los
conocimientos y habilidades que entran en juego en el disefio y uso de nuevos
productos. Esta forma de analisis es otro de los procedimientos generales de
la Tecnologia, y consiste en “extractar” del objeto, por una actividad consciente
y reflexiva, aquellos conocimientos que mediaron en su creacion. Este
procedimiento permite afianzar algunos contenidos de Tecnologia que se
relacionan con el proposito por el cual un producto determinado fue disefiado y

los procesos que se utilizaron para su desarrollo.

La combinaciéon del Proyecto Tecnologico, el Anédlisis de Productos y la
reflexion sobre las acciones permite el desarrollo de categorias conceptuales
necesario para la apropiacién de los contenidos del area, ya que favorece el
mejor aprovechamiento de las habilidades de los alumnos y las alumnas para

resolver un problema concreto, reflexionen sobre otras formas posibles de



resolver un problema similar y conozcan cuales son las formas gue se utilizan
en otros contextos para resolver este tipo de problemas.

Se orientan a desarrollar, ampliar, profundizar y modificar las ideas que los/as
alumnos/as poseen acerca del mundo tecnoldgico para que puedan

comprenderlo mejor y actuar en forma eficaz. Para ello se sugiere:

« Tener en cuenta las ideas gue losfas alumnos/as poseen acerca de los
objetos y fendémenos relacionados con la Tecnologia.

¢ Plantear situaciones de aprendizaje en las que se promueva la interaccion
entre las ideas previas y el nuevo contenido a aprender.

e Plantear situaciones de aprendizaje que constituyan problemas reales para
los/as alumnos/as de manera que resulten significativos para ellos.

Se sugiere abordar la complejidad existente en gran parte de los productos
tecnolbgicos (tangibies o no) a través de la utilizacién del Enfoque Sistémico,
gque propone investigar las funciones propias de cada objeto o trabajo, y los
medios que permiten la concrecion de esss funciones. Este enfoque ayudaré a
desarroliar la capacidad de descentrarse del objeto y sus formas para poder
describirlo en términos de partes, funciones, estructura y funcionamiento. Con
él se alcanzara un dominio conceptual de dichos sistemas, abstrayéndoios
progresivamente de sus mecanismos reales para visualizarlos desde sus
esquemas logicos. Uno de los accesos didacticos al Enfoque Sistémico, es
mediante los Sistemas de Representacidén normalizados. En estos se
condensa la informacion que permitira comenzar a distinguir los rasgos
estructurales y funcionales def todo (Sistema), como un conjunto de partes gue
cumpien wuna funcidn especifica. Esto significa investigar las partes
diferenciandolas (estableciendo sus Iimites) y clasificandoias segin sus
funciones, para luego integrarlas en el todo. viendo asi el funcionamiento del
conjunto.

El Enfoque Sistémico permite buscar 1o que es comin a los mas diversos
sistemas. Se trata de segregar invariantes, es decir, principios generales,
estructurales y funcionales que puedan aplicarse tanto a un sistema comoe 2
otro. En virtud de esos principios se hace posible organizar 10s conocimientos
en modelos mas facilmente comunicables. Después, utilizar aigunos de estos

modelos en ia reffexién y en la accién. La nocién de Sisterma aparece asi en



sus dos aspectos complementarios: permitir organizar 10s conocimientos vy

hacer la accién mas eficaz.



Criterios de evaluacion

Antes de que podamos evaluar (os logros de los estudiantes respecto a su
capacidad para resoiver problemas, recordemos, o0 mejor precisemos ciertos

parametros.

La Tecnologia posee su propic Cuerpo de Conocimientos. su Lenguaje
Especifico, su Metodofogia y sus Operaciones Ldgicas de Base, pero como Area
neofita en el escenario educativo debe lograr su credibilidad. Ast como nadie puede
ensefiar lo que no sabe nadie puede ensefiar aquello sobre io cual no ests
convencido que sea util, valido o impartante de aprenderse.

En primera instancia todos ios docentes deben coincidir en una Gnica definicion
de Tecnologia, y a partir de esa unica concepcion partiran las metodologias vy Ios
contenidos. De lo contrario serd casi imposibie la evaluacién de los iogros
alcanzados. Entendida la Tecnologia como la suma de productos y procescs, ¢l
disefio y Iz resolucién de problemas constituyen la metodologia basica del Area,
que no solo facilita el acceso a ta solucion del probiema. sino la reflexién de todo el

proceso realizado

Tradicionalmente para determinar el progreso de un estudiante se mide el grado
de competencias que éste logra en la realizacion de una ¢ mas tareas especificas,
Comprender cémo y qué evaluar en Tecnologia se hace mas dificil, Gebido a que se
le pide al estudiante que desarrolle soluciones creativas a los prablemas, por lo
tanto, la evaluacion dei progreso de un estudiante en esta Area no puede limitarse a
juzgar el producto terminado o a la memerizacion. La finalidad de ia reschucion de
problemas es proporcionar a los/as jovenes competencias que se puedan aplicar a
situaciones nuevas y cambiantes. Este objetive es mucho mas dificil de evaiuar que
las habilidades psicomotoras o de memorizacion. Nc obstante, los cbjetivos, 1as
esfrategias y el proceso de evaluacién en Tecnologia es coherente con ei
maovimiento mundial hacia un Sistema Educativo que promueva e inculque en los/as
estudiantes ef pensamientc critico. Esta forma de pensamiento requiere que elfla
alumno/a illegue a ser un participante active (junto con el docente) en el proceso de

aprendizaje.



Ensefiar @ pensar no debe verse como un proceso de ensefianza adicional, sino
mas bien, como un cambio en el papel. en las perspectivas y en las estrategias de
instruccion. Ef proceso utilizado para obtener la solucion llega a ser tan valioso, y tal
vez mas valioso, que la solucién del problema. Cuando los/as estudiantes empiezan
a comprender el proceso de su pensamiento 0 las estrategias de resciucion de
problemas, aprenden el contenido y adquieren poder para pensar.

El proceso de evaluacion de resolucion de problemas en Tecnologia proporciona
los medios por los cuales ellla alumno/a debe identificar un criterio de desemperio
(disefo), e/ grado con que ese criterio se logré (evaluacion) asi como también un

medio para su propia correccion (redisefo, implementacion y nueva evaluacion).

Existe la posibilidad de que el prototipo construido por losfas alumncs/as no
funcione tan bien como se requiere o planed en su disefio. Es el temor al fracaso et
que puede inhibir a los jévenes para inteniar procedimientos nuevos O 1o
experimentados en el desarrollo de soluciones a sus problemas. E! temor de
cometer un error o tomar un riesgo es un blogueo emocional importante en la
creatividad. Si la resolucién de problemas en Tecnologia tiene como finalidad
alentar o desarrollar la inventiva y la creatividad, entonces, debe eliminarse el temor
al fracaso.

En esta Area se debe ensefar que las consecuencias del fracasc pueden
conducir a un nuevo conocimiento. El proceso de documentacion del disefio y el
método de resolucion de problemas requiere que los estudiantes evaiten
criticamente el prototipo, identificando donde éste satisface los criterios dei disefic o

donde se encuentran las deficiencias.

Mientras las tecnologias cambian, un elemento permanece constante: la habilidad

para resolver problemas.

~ Teniendo en cuenta |o antedicho, creemos conveniente ciiar, al menos, alguncs

de los criterios que deben tenerse en cuenta al momento de evaluar en Tecnologia:

a) En cuanto a lo tecnolégico

- La solucion al problema planteado.



- La variedad de materiales utilizados.

- La hetercgeneidad de soluciones presentadas (debe tenerse en cuenta ia
creatividad de soluciones que presenten |os alumnos o grupos en ia resolucion
de las situaciones pianteadas).

- La originalidad de los apories (se deben fener en cuenta todos aquellos
aspectos que suponen algo novedoso u original que aportan los alumnos o
grupocs en la resolucidn de situaciones).

- La terminaciéon de los productos, en cuantc a su presentacion estética.
acoplamiento de las diferentes partes y terminacion en generai.

- El gradc de complejidad de la produccién en cuanto a su funcionamiento.

b} En cuanto al funciocnamiento del equipo de trabajo

- La coordinacion o reparto de funciones entre ios distintos miembros del grupe.

- La actitud y el esfuerzo que muestren ios distintos equipos de trabajo en ia
superacion de dificultades.

- La revision critica de sus propias preducciones.

- El cumplimiento de los acuerdos en cuanto a gestion y organizacion.

- La integracién de capacidades diversas en el desempefio de roles en los

Qrupos.
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Area.

Educaczon Artzstzca



EDUCACION ARTISTICA
FUNDAMENTACION

Para la inclusién de! area artistica y su formulacién cisciplinar en los tres ciclos
de la Educacién General Basica partimos de la concepcién de que el arte esta
sélidamente implantado en la realidad, ya que al operar sobre el mundo sensible, al
sujete actia sobre algun aspecto de la misma. En tal sentido la condicion del arte
como fendmeno totalizador, ligado a la realidad humana y social, capta y representa
a la sociedad y su cultura en sus multipies manifestaciones. Desde este enfoque el
arte se constituye en un patrimonic presente en todas ias culturas. en tanto parte
integrante de las mismas.

Como manifestacion cultural, cada obra de arte evoca realidades: hombres,
animales, plantas, cielo, tierra, cosas, fenémenos, perc a la vez convoca un
conjunto de ideas, sentimientos, emociones, intuiciones. desecs, mandatos. de
parte de quienes las producen, combinando lo visible y lo invisible, tornandola
simbolo e instituyendo la comunicacion, no con el creador sine con ef mensaje, con
fo que este simboliza.

De este punto de vista. el arte se constituye en sistema significante, crea mensajes
que son portadores de significacion estética. Asi, el arte es un universo simbdlico,
al igual que el lenguaje, el mito, la religidn, Ia ciencia y la técnica.

E! mensaje de toda produccidn artistica implica un proceso de comunion entre el
creador y el otro, el contemplador. Por lo tanto la educacién artistica debe formar
tanto al creador-productor para emitir e mensaje como ai contemplador para
recibirlo y valorarto.

Desde este enfoque la educacidén concibe al arte como un espacio integral e
mtegrado, sustrato mismo de la vida del sujeto, en el que el saber, ef hacer e! sentir
se identifica con su propia perceptividad y se proyecta en todo instante por la
voluntad creativa y la imaginacion, estructura virtual de a mente, que se enriquece
con la experiencia y le permite Hlegar a nuevas formas de ver e interpretar el mundo.

Este proceso, que lo definimos como de “cenciencia estética”, no sdo promueve
el pensar artistico sino también el gquehacer artistico. representade en un conjunto

de modos de vivir, con valores tanto estéticos como &ticos



LA EDUCACION ARTISTICAENEL Zer. CICLO DE LA EGB

L2 educacian artiston ne debe entondarase, dentre 28l maETo0 S300'Ar COMO UR
modelo pensado para 'z formaciar de artistas cuya firglidad es 'a adouisicion da
tacnicas que gsrarticen !a calidad da! products:  ni 'a que concibe a3l alumno v
alumna poseedoria de una creatividad natursl y unz evoresividad  artistica innata,
en la que el docente dehia fomantar o533 capacidades méds aue nromover

aprendizajes de contenides disciniinares

Hoy la propuesta del 4rea considera 2 los alumnos v gliumnas coma estudiantes
que necesitan de procesos de ensefanza y de aprendizales artisticas que
contribuyar al desarro.!!n dp fas r‘a"ac'd agdes gxprasvas, comunicativas, cognitivas,

metacognitivas, pmcect.ms sansitivas. afectivas involucrados en los procescs de

produccion, forteiec.ﬂ*ac‘r‘ de esta forma la wentidad persons! y eocial del nifio y de!
adolescente.

El 3er. Ciclo de 1a Educacidon Genera! Rasica, ez indudablemente un £3pacin
para la inmovacion v la interpratacidn dal hacke artistics entendiende 2 esta romo
formas de pensar aque relacionz e saber con un hacer reflexive y plantea i
apropiacién sistematica de los elementos de cads lenguaje disciplirar como un
conjunto dinamico.  que permite al zlumne y alumna  fortalener sy identidad.
interactuar con el mundo v operar en Iz reglidad,  accaediends 2 nuevas formas de
miormacién, expresion y comunicacidn  valorando s! patrimonia cultural an loe
contextos historicos- sociales en ios que el hecho estéticn se produce

Desde esta perspectiva se considera un maodels plun e intardiscip!nar cuya
estructura aborda les contenidos de hachos vy conceptes para cubrir ig formacion
cultural, es decir. ia apropiac.ic'm de los lenguaes simbodlicos v representatives
propios de cada disciplina artistica y sus particuiares formas de organizacion

Los contenidos procedimentales astan  vinculados con la produccién, con los
procedimientos de exploracion. con fos mados y medics de representacian v con as
habilidades de procesamisnte d= la informacidon y la comunicacion Supone
ademas, un hacer reflexivo que incorpora competencias gque permitan al alumno y
alumna disponer y evaluar sobre sus propios procesos y estrategias.

Los contenidos actitudinales sontribuyen al desarrollo personal v social, tisnen ia
funcion de “educar las actitudes estéticas’ y se encuentran destinados a formar el
sentido del gusto, el respetc  por otros criterios, el goce por izs experiancias

esteticas y la apreciacidn y resguarde del patrimonio cultural  Se tfrata de generar
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en el alumno y la alumna habitos @ creativos, organizativos; actitudes tales como : la
sensibitidad, la autonomia, colaboracion, tolerancia, critica y autocritica ; valores de :
apreciacion formal, solidaridad y respeto por el grupo y el juicio critico y artistico.

De esta forma, el area curricular es el espacio resultante del aporte que realiza la
disciplina Plastica, Musica y Teatro al abordar hechos sucesos y situaciones
problematicas, conservande cada una de ellas su especificidad tanto en los campos
del conocimiento como en el de la produccién Es dearr, las disciplinas deben
mantener su identidad, en cuanto a objeto de estudio y metodologia propia, pero a
la vez buscan espacios integrados que permitan concebir a la educacidn artistica

desda una vision holistica.

PLASTICA

En este ciclo [os contenidos y 1a practica del lenguaje plastico- visual es mas
complejo y teniendo en cuenta las caracteristicas afectivas, cognitivas y sociales de
fos alumnos y alumnas de esta edad.

La progresiva conciencia critica se refleja en nuevas configuraciones de la
espontaneidad v adopta un planteo mas realista y figurativo. Es posible que este
naturalismo se advierta en el tratamiento 16gico gque los alumnos vy las alumnas
suelen realizar de las relaciones espaciales: la busqueda de los efectos de
nrofundidad | la perspectiva, las proporciones y las variaciones de los objetos en ef
espacio bidimensional y tricimensional | las configuraciones plasticas visuales se
distinguen por |la ohjetivacidn de la imagen * detalles lineales, modulacion dei color,
gradacion de valores tonales y la crnamentacion en las produccicnes de esta etapa.

Los contenidos de esta disciplina escolar estaran orientados a ta construccion de
aprendizajes significativos y funcionales. E! conocimienta de los lenguajes plasticos-
visuales se producen en dos niveles © el de la organizacién perceptual, que
supone un proceso cognitive como la identificacion del ritmo, el registro de
proporciones, tas cualidades texturales, el espacio, la forma, y el color: la
caracterizacion conceptual supone el andlisis e interpretacién de las imagenes, la
relacidn con los conocimientos ya adquiridos y |la ubicacidn en un espacic-tiempo vy
mavimiento determinados por un momento histérico , que permiten la formuiacién de
juicios criticos y estéticos..

La base de la educacién plastica propone un equilibrio entre ef  “saber ver” a
través del andiisis perceptivo; el “saber” acerca del cddigo. de los modos y

medios, de! disefio, de la tecnologia; el “saber hacer” vinculado a la produccion,



“saber ser” desde una actitud valorativa del ane vy de las manifestaciones

personales, colectivas. culturales y sociales  De esta forma fa propuesta disciptinar

‘posibilitara al alumno y alumna acceder a nuevas formas de expresion y

comunicacién en el campo de las artes visuales. ia artesania y la tecnologia ;

acercandolos a su vez al patrimonic cultural para su contemplacion, interpretacion y

preservacion.

En consecuencia el proceso de ensefanza y de aprendizaje propone .

« Nuevas formas de indagacior y tratamiento gdel lenguaje plastico visual
ariculando los nuevos conocimientos con fos saberes previos, facilitando la
lectura e interpretacian de las producciones en su contexto sociocuttural.

« Ampliar y enriquecer et campo de las representaciones por medio de estrategias
de ensefianza que incluyan |a exploracién, la investigacion, la interpretacion | la
produccion, el analisis y la reflexion critica.

s Promover la resclucion de situaciones problematicas, superando propuestas
rutinarias, estereotipadas y poco significativas que desalienten el interés por
estas actividades como ia participacion en ellas.

. Vincular los contenidos del campo plastico visual con el artesanal, tecnoldgico y
cientifico para posibilitar un aprendizaje integrador tanto desde I3 interpretacion
como en la produccion

« Promover trabajos grupales que faciliten el desempeno de roles, la confrontacion
de ideas. las respansabilidades compartidas, la concrecion de proyectos comunes
y la identificacién con la tarea para consofidar actitudes de confianza, respeto,

colaboracion, tolerancia y solidaridad.

MUSICA

En el desarrolio personal y social, la formacién musical cobra vital impertancia, ya
que la mlsica expresa y comunica universalmente a personas de todas las edades,
intereses y culturas ; por ello educar artisticamente y tener derecho a esa educacion
es tambien tener acceso a la musica como crecimiento y bien para la vida.

La musica. dentro del area artistica, es una disciplina con codigos propios . v €l
conjuntc de éstos forma un tode organico en donde se establecen pricridades,
respetando una jerarquia de habilidades y conocimiento como en e! resto de las
disciplinas.

Es importante enfatizar que la adquisicion def lenguaje musical y su desarroilo, son

equivalentes a las que se observan en el aprendizaje del idioma . es decir que de la



misma manera se requiere de un tiempo para la apropiacion.  internalizacion vy
desarrolio det mismo.

La educacidon musical proporcionada en un cantexto escolar permite que los
alumnos accedan a esta forma de expresion artistica con un grado de
sistematicidad, que ies permite diferenciar y reconocer ritmaos, enjuiciar su calidad,
seleccionarla criticamente, adoptar estilos con los cuales se identifica. Desde esta
perspectiva, la musica ersefada y aprendida en ia escuela adquiere matices
diferentes que aquella de fa cual el aiumno se apropia en la vida cotidiana.  8i
tenemos en cuenta que el aprendizaje humano es de naturaleza social, es a la vez
un proceso mediante el cual los alumnos y alumnas acceden entre otras cosas a los
saberes de otros ( docentes y pares}); la escuela les permitird indagar, reflexionar,
producir, factitandoles el acceso a procesos complejos de abstraccion del
crecimiento intelectual y expresivo que no se contemplan en otras &reas, en donde
se apunta al conocimiento expresado en proposiciones ;| por lo expresado debemos
comprender {a responsabilidad gque le cabe a la escuela en la formacion musical del
puber. El canto comunitario, el rescate del patrimonio cullural, la apreciacién
estética { capaz de valorar {a calidad de la musica que escucha y como hacedor,
poder compartir una reunidn soctal con acciones musicales) serian necesidades
soctales a las que la escuela deberia dar respuesta por medio de las disciplinas
artisticas, que es donde se enfatizan y profundizan el respeto y acercamiento a esas
mantfestaciones.

La audicion y {a ejecucion son una parte muy importante del lenguaje musical. Por
ello es necesaria a educacion del oido, capaz de reconocer y diferenciar relacionss
musicales significativas ( audicién critica} y un manejo de ciertas habilidades
motrices relacionadas con la produccion. La musica actual nos plantea una
diversidad de posibilidades en la que convergen diferentes culturas. los medios de
comunicacion inundan nuestro entorno sonore con diversas manifestaciones.
aungue quedan afuera muchas otras, negandonos |a posibilidad de identificar.
categorizar y seleccionar. Por elic la escuela deberia tener a su cargo la tarea def
cuidado de la ecologia sonora.

Es importante la reflexidn sobre las situaciones que se plantean y ia recuperacion
de los conocimientos previos |, ya gue ellos nos facilitarian el acceso & Ia informacién
desde el punto de vista cognitive y motriz . esto permitira la ‘lectura” del entorno
cotidiano y del contexto sociocultural pertinente. en donde se vera el aporte de la

disciplina.



Son demasiadas las aulas donde las artes se descuidan o ceden su sitio a
ocupaciones mas “académicas’. Sin embarge. todos nosotros podemos realizarnas y
crecer efectivamente por medio de eilas. La escuela tiene la obligacién de acercar &
la alumna y alumno a la musica de manera significativa, y que responda a sus
necesidades, ya gue en algunos casos esta puede ser la unica posibilidad de
acceder a2 glla.

La musica debe aportar a la construccion de aprendizajes significativos en un
contexto agii y dinamico que favorezea la expresion y la comunicacién por medio de
una pedagogia gue permita ia sensibilizacion de la alumna y el alumno a su entorno,

con aptitudes de escuchar. seleccionar y crear.

TEATRO

£ TEATRO EN LA ESCUELA permite un permanente didlogo educativo entre
docente y alumno, entre el alumno y sus pafes, entre el grupo y el contexto Y

también entre cada alumno y el grupa con el coordinador de! taller de juego teatral

Permite ademas la exploracion y apropiacion de 1as estrategias de descubrimiento
o de construccion a partir de la experiencia propta y grupal; descubrimiento
promovido desde la exploracion en un amplio espectro: corporal. vocal. del espacio,
de la relacion con el otro y con los objetos, con el texto, con potencialidades

creadoras propias y del grupo.

L.a practica del Teatro puede ser concebida segun dos parspectivas |

*la primera es la del TEATRO como espectacuio estetico, es decir, 1a deftnicion
sradicional del teatro como evento cultural. producto de un proceso de expresion,
no ligado a la educacion sistematica.

* la segunda, corresponde al Teatra en la escuela, entendido, por un lado, desde la
aplicacion ce sus recursos basicos y técnicas en el aula. en funcion de objetives
ajenos al lenguaje teatral y en favor de temas y contenidus de otras areas
curriculares, y ia de su concepcion general de espectaculo, pensado para
determinadas instancias de la vida escolar, como son [as festividades patnohcas u
otros evenrtos del calendario escolar, y por ofro, desde la nueva posibilidad que
brinda esta Transformacion con la inclusién del Teatro como disciplina escolar dentro

de! disefo curricular,



£l JUEGO DRAMATICO es el usc sistematico de recurscs teatrales, aplicados
ludicamente. Su objetivo basico es, precisamente, jugar. Suele aplicarse también la
denominacién de JUEGD TEATRAL, aungue éste implique juegos representados
ante un publico. En este caso, aplicado en la escuela, constituye un recurso
pedagdgico de gran significatividad, entre otras cosas, porgue el alumno utdiza fa
voz y la palabra, e! gesto, el movimiento, su cuerpcy el espacio.

El juego dramatico es comunicacion. El puber desarrolla y amplia sus capacidades
motrices, auditivas, fonolégicas. linglisticas y afectivas. Dramatiza sin fines
utilitarios. Juega con sus cosas y “hace como si...” En este juego simbdlico o de
imaginacién participa el pensamiento. se compensa el pensamiento a través de la
ficcidn y se satisface el yo transformando lo real en funcidn de los deseos. Aparecen
elementos conscientes e inconcientes. ligados a los suefios, fa sexualidad y las
autodefensas. También se produce el pasaje del juego individual al colectivo. La

socializacion del juego simbéiico permitira la creacién del juego dramatico.

Como en todo procesa de creacion . en el JUEGO DRAMATICC el peso esta
puesto en el proceso. Aplicar el teatro como vehiculo de crecimiento grupal implica la
puesta en marcha del juego organizado. la busqueda. la exploracion individual, ia
experimentacion con el propic cuerpo. la voz. la imaginac:on y el contacto con et
otro. Apoya ias representaciones propias det pensamiento del puber en el desarrcllo
del pensamientc formal. dado que el desarrolic del juegc teatral se basa
fundamentalmente en la actividad representativa, aspecto crucial de este tipo de

pensamiento.

Todas estas consideraciones nos permiten entender el significado del juego
dramético como intercambio e interrelacién entre fantasia y realidad, desde donde
paulatinamente el alumno podra entrar y salir de! juego dramatico. _

E! objetivo no es perfeccionar determinadas habilidades o talentos sino promover ia
comunicacion creativa, la interaccian afectiva, el juego. Por ser un juego colectivo
permite crecer en equipo. El alumno podra hacer transferencias hacia su propia vida
El punto de partida es el interés del alumno y no puede haber coaccion alguna.
Interesado, aportara ideas, participara, creara con los otros. Ef Teatro en la escuela
integra el sentir, el pensar y ei hacer. Crea situaciones similares a la vida. sin nesgos
para elaborar posteriores conductas y escalas de valores sustentando asi el proceso

de tomar decisiones y refiexionar.



El juego dramatico es un espacio permitido para expresar temores y fantasias,
conflictos y agresividades sin temer la reprobacion adulta. Por todeo esto podemos
afirmar que e! juego dramatico no es una materia mas ni otra forma de dar las
materias de siempre. Es un cambio en la actitud pedagdgica vital. El juwego dramatico
concibe al alumne como un Ssujeto cuya actividad responde a exigencias de
profundas necesidades propias del crecimiento que deben ser satisfechas:
busqueda de seguridad, identidad y comunicacion.

Ei objetivo fundamenta! de expresion teatral en la EGB es utilizar el teatro como
vehiculo de crecimiento grupal, donde el educador cree un chima adecuado de
confianza grupai, donde fluyan espontaneamente ideas y sentimientos, y donde se
oriente el potencial expresivo y las posibilidades creativas del educande. El proceso
individual se integrara con fa unidad grupal en una creciente interaccion, de modo de
responder a las necesidades y expectativas de uno y ofra. Partiendo de la necesidad
de observacion y experimentacion del nifio. con el aducador, con sus companeros,
con su familia et docente debe estimular su expresividad, respetario como sujeto de
su propio aprendizaje, sujeto participante, constructivo. y permitirie la relacién
vivencial con las cosas y con i0s otros seres, espontaneamente. en contraposicion
con las conductas esteraotipadas.

Una premisa basica: el docente no es actor de teatro y el nino tampoco. £l docente
no esta preparado para montar una obra de teatro como espectaculo. El objetive de
su trabajo es conocer teorias y técnicas teatrales para aplicar en forma ce juegos
integrales. Debe conocer algunas regtas basicas del juego dramdtico y cdmo
aplicarlas en la escuela. Aun para esta actividad el docente debe estar minimamente

capacitado y requiere apoyo institucional. No es actor ni director sino maestro.
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EXPECTATIVAS DE LOGRO PARA EL TERCER CICLO DE LA EGB
PLASTICA

Identificar y explorar los elementos del lenguaje piastico visual y sus modos de
organizacion.

Analizar y apiicar reflexiva y creativamente ios elementos del lenguaje plastico
visual , categorizando Ia funcién expresiva y comunicativa.

Seleccionar y utilizar medios . procedimientos  y técnicas de creacion de
Imagenes y adaptarias a gistintos campos de actuacion.

Asociar e interpretar los codiges y mensajes visual en los medios de
comunicacion social.

Identificar, explorar y aplicar las relaciones de espacio, ttempo y movimiento en
producciones expresivas y comunicativas. nterpretando las interrefaciones.
Analizar critica, responsable y constructivamente los praductos cuiturales
Regionales, Nacionales, Americanos y Universales

Producir imagenes visuales,

Producir trabajos integrando los otros leriguajes artisticos.

Valorar las producciones propias, de sus pares y de otros.

MUSICA

Categorizar los diferentes elementos del lenguaje musical.

Discriminar auditivamente, ordenar y producir relaciones sonoras segun sus
atributos.

ldentificar y medir relaciones sonoras en el tiempo estriado, v liso.

Utilizar refiexivamente los elementos del lenguaje musical con sus posibilidades
expresivas y comunicativas.

Reconocer elementos  del lenguaje musical. apreciando y valorando las
producciones artisticas propias y de sus pares y de otres.

'dentificar y seleccionar los elementos del lenguaje musical en los diferentes
medios de difusion ( radio. T.V. conciertos, etc ) aportando aspectos creativos y
gsteticos del entorno.

Producir ejecuciones vocales e instrumentales individual vy grupaimente

alternando roles entre solistas. pequencs grupos y conjunto.



e Producir arreglcs de obras o canciornes vocales e nstrumentales seieccionando
los recursos vocales, instrumentos y modo de ejecucion acorde al caracter y
particularidades formales de {a opbra.

e Reconacer las manifestaciones musicales como parte de! patrimonio culturaf focal,
regional, universai. desarroliando crierios propios de valoracion.

e Realizar con las demas discipiinas producciones integradas de los distntos
lenguajes.

e Apreciar y valorar las producciones artisticas propias, de sus pares y de su

entorno.

EXPECTATIVAS DE LOGRO PARA EL TERCER CICLO DE LA EGB
TEATRO

» |dentificar ios elementos del codigo dei lenguaje teaval y utilizarios como forma
de expresion y comunicacion.

« ldentificar modos y medios de organizacion béasica del ienguaje teatral.

» Reconocer mensajes simples e interpretarios. Intercampiar y compartir lecturas

comprensivas de producciones teatrales propias y de otros.

» Registrar informacion dei mundo circundante a traves de ia expioracion sensorial
y ludica y representarias.

« Utilizar los elementos del codigo teatral en composicicnes simpies.

e Categorizar informaciones del mundo circundante y reconocer los aportes que

tas mismas ofrecen a la produccion teatral.

« Reconocer los distintgs significados que puede atriburrse a las producciones

teatrales propias vy la de sus pares.

o Conocer como operan en los medios de comunicacion 10s codigos teatrales vy

apreciar criticamente |os elementos expresives, comunicativos, estetico s.

- e Utilizar medios, procedimientos, estrategias y técnicas para elaborar proyectos

gxpresivos-comunicativos individuaies y grupales.

e Participar y actuar responsablemente en proyectos individuales y grupales,

valorando el procesc de produccidn.



e Reconocer algunas particulandades de estilos y movimientos en diversas

manifestaciones artisticas, desarrollando criterios de valoracion.

« Conocer y apreciar las producciones teatrates del entorno . de la regidn del

presente y del pasado.

» Comprender y apreciar ias diversas manifestaciones teatrales del hombre en su

contexto historico.



CRITERIQS PARA LA SELEC

La propuesta de seleccidn de los contenidos adquieren en  ios campos
disciplinares mayor complejidad en relacion con ios ciclos anteriores. porque enfatiza
los aprendizajes y desarrolio de habilidades y destrezas vincuiadas a la
Interpretacion, la reflexion. el analisis critico y a conceptualizaciones mas abstractas
y logicas, correspondiéndose con  capacidades cognitivas y metacognitivas,

afectivas y sociales de los alumnos y alumnas de esta etapa.

Para la seleccion y secuenciacion de los contenidos se fjaron los siguientes

criterios:

» Coherencia discipiinar, respetando ia logica interna y el campo de conocimisnto

propio de cada disciptina.

e Adecuacion de los contenidos a los conocimientos previos y a las posibilidades

cognitivas, afectivas y motrices de los alumnos y alumnas de este ciclo,
» Equilibrio en la seleccidn de los contenidos de cada eje.

» Continuidad, progresion y apiicacién a contextos mas amplics, compiejos vy

diversos.

 Interrelacién entre contenidos disciplinares del area y entre contenidos de ofras
areas, posibilitando con este criterio la giobalizacién, Ia interdiscipiinariedad y ia

transversahdad.

Para la elaboracion de fa propuesta de organizacion curricular se adoptan los
mismos ejes de los ciclos anteriores que se articularan permanentemente,
enfatizando en este ciclo ios procesos de apropiacion cualitativamente diferentes y

que parten de los logros alcanzados en el cicio anterior.



EJE : EL LENGUAJE PLASTICO, MUSICAL, TEATRAL Y SU
ORGANIZACION

Alrededor de este eje se organizan los contenidos de cada disciplina artistica, sus
simbolos, sintaxis y seméntica de las ciencias def arte.  La apropiacién de estos
conceptos y principios facilitara una progresiva autonomia en el uso e interpretacion

de los codigos

EJE: PLASTICA, MUSICA, TEATRO SUS MODOS Y MEDIOS

El eje organiza los contenidos de los modos v medios en la que cada disciplina
estructura sus particulares formas de representacién y produccion, sus técnicas,
materiales y herramientas. Estos contenidos posibilitar un desarrolio progresivoc de
ias habilidades y estrategias para la seleccién. organizacion v elabaracién de
preyectos artisticos permitiendo a los alumnos y alumnas explorar y reflexionar sobre

las cualidades expresivas v comunicativas de cada lenguaje.

EJE : LAS PRODUCCIONES Y MANIFESTACIONES PLASTICAS,
MUSICALES Y TEATRALES

Este eje hace referencia a las producciones y manifestaciones artisticas desde una
perspectiva sociocultural de las mismas. a los roles (artista, creador, emisor,
receptor, critico, espectador, consumidor, productor. etc.} y a los cambios
contextuales del hecho artistico, es decir, el saber ver, saber escuchar, saber
disfrutar del proceso estético. Estos contenidos pretenden desarrollar en los
alumnos y alumnas habilidades de seleccion, arganizacion , elaboracion e
interpretacién de construcciones artisticas desde la critica reflexiva v la valoracién
de i1as distintas manifestaciones de! campo de! arte y las nusvas tecnologias.

Los contenidos Actitudinales presentes en la propuesta curricular del drea son
comunes a las discipiinas Plastica, Masica y Teatro y se refieren a promover en fos

alumnos y alumnas -



La confianza, autoafirmacion. creatividad y respeto por el trabajo artistico.
la actitud flexible, la critica y jucio estético refiexivo frente a ias
producciones propias, como ante a diversidad de manifestaciones y
produccicnes artishcas y tecnologicas de otros en sus contextos
histdricos- sociales y cuiturales.

La cooperacion y la solidaridad con el grupo y la comunidad.

El compromiso con la preservacion det patrimonio cultural



PLASTICA ]
EJE: EL LENGUAJE PLASTICOY SU ORGANIZACION

| CONTENIDOS CONCEPTUALES

| __SEPTIMOANO |

R P

LA IMAGEN VISUAL.
' Unidades simples y

OCTAVO AND NOVENO ANO

‘complejas.

' LOS SIGNOS QUE

. CONFORMAN LA
IMAGEN VISUAL COMO

| SISTEMA

EL PUNTO

. Calidad Densidad.

- Agrupamiento.

|
| LINEA
' Calidad. Densidad.

!

|
'Distribucion espacial.

Ei punto y ia iinea en la

restructura interna de Ia —r

imagen visual. | Distribucion espacial.

-

. Luz y sombra. !
i
!

| FORMA ‘

Linea expresiva.
Linea descriptiva.

—b
—>

.Linea melddica.

| Proporciones.

. _ i
i Dimensicnes. [
-Limites lineales. Contorno. |

| Superficie. :
-‘ :

_COLOR
| El color come fenomeno

bt

Formas geoméiricas.
Forma abierta, cerrada. —»

| fisico y visual.
| Temperatura dei color.

. Tono, matiz, intensidad.
‘Mezclas aditivas,

‘sustractivas, |

: Forma consistente. —P
' |
>
|
T >
| - »
L Saturacion. —

Color tocal, binario,
terciario, compiementar:o.
opuestos.




. SEPTIMO ANO OCTAVO ANO NOVENO ANO |
TEXTURA '|
‘Visual - tactl. Naturailesy l
artificiales - >
| Densidad. direccionalidad, -
“tamaiioc. —>
 PLANO :
‘La posicion de la imagen
“en e! plano, |
' Proyeccian. i |
Perspectiva ; Nocionde | Proyeccidn isdmetrica !
escais. | Proyeccion ortagonal.  — ¥
Perspectiva aérea. —>
i Perspectiva axometrica. —
Perspectiva multiple. —»
_ : —»
|
 BIDIMENSION | llusiones opticas: Figuras. |
‘Relaciones de figura- i Fondos, Contrastes, |
fondo Efectos visuales. —p
F:gura-fondo reversitle. II —»
Crganizacion de la figuray '
les fondos. i >
L a profundidad en la tindicadores ce :
biimension. | profundidad. ;
' Superposicion. —>
| Yuxtaposicion. —
' Transparencias —>
| )
| TRIDIMENSION |
'Ei volumen, ta luz. &l color, | >
la textura. ! Espacio escultérico | o - Espacio arquitectonico.

‘concave y I¢ convexo.

' ORGANIZACION DE LOS |
|ELEMENTOS DE LA

IMAGEN.
'LA COMPOSICION, |
.La proporcidn en la __
. naturaleza. - Reiaciones de proporcion
? ‘entre las partes de una

. forma con respecto al -»>

rentre si.

_campo visual y de figuras ~ Ampliacion y reduccion.
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| SEPTIMQ ARO_

QCTAVO ARO NOVENOQ ANO

. Espacio : organizacion
.espacial bidimensional y

! tridimensionat.
| Espacio de
'[ representacion.

. Ampliacion y reduccion de
| espacio. |

t Organizacion de

| tiempo.
:Relaciones de proximidac,
';agrupamiento, lejania.

Funciones espaciales.

estructuras . espacio-

v— * R h_

! Estructuras dinamicas y
' estaticas.

| | Organizacion de

l La imagen fijay

estructuras dinamicas -

secuenciada.
|

|
Ritmo. Peso, Equilibrio .

del color, la forma, la
| textura en €l espacio.

E

: Equilibrio axial

|
i | estaticas.
i .
| L
IMr:mmnenm virtual. '
|Traslac.o*\. lusiones i
L opticas. —~+

- >

Repetlcmr aiternancia ylo:
! | intervalos en las
‘relaciones espaciales.

i Tension,

| Peso. Atraccion diagonai
_y!o horizontal en (as
. relaciones espaciales.

' Equilibrio radial. Por

'rotacién.

’EI disefic. Organizacion d_L

Ios elementos.

i CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Identificacion y exploracion
textura.

| Reconocimientc de la linea
diferentes propositos.

el espacio bidimensionai y t

Exploracidn y reconacimients de formas abiertas. cerradas, concavas |, oo

de los elementos del codigo plastico.

Exploracion y reconocimiento de las posibilidades y calidades de la tinea. el color, 1a

Reconocimiento de ios elementos y sus muitiples formas de organizacion.

y el punto en ia estructura interna de la imagen.

Analisis y comparacion de formas,colores, texturas en el espacio segun os

ridimensicnal.

Seleccion y organizacidnr de imagenes en funcion del espacio grafico, espacio
virtual y de espacic-tiempo




'j CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Construccion de imagenes organizando 10s elementos det codigo plastico-visuat
segun la funcion expresiva, descriptiva. ornamental, comunicativa.

Indagacion e identificacion de las variaciones luminicas del color en la naturaleza.
en los objetos y en los procescs de mezcias pigmentarias.

investigacion y experimentacion & partir de “paletas” de coior reducide, gamas y
armonias.

ldentificacién y reconocimiento de la imagen en relacién a indicadores espaciales.
Identificacidn. reconocimiento y experimentacion de ia imagen segun su posicion en
el plano y sus formas de proyeccion.

Exploracién de imagenes dinamicas y estaticas.

identificacion y reconocimiente de imagenes dinamicas y estaticas.

Seleccion y organizacian de imagenes fijas, secuenciadas y en movimiento.

Analisis y aplicacién de lcs sistemas de representacion de espacio, tiempo y
movimiento.

Organizacion de secuencias simples combinando estilos géneros y temas.

Analisis y aplicacidn de las relaciones de tiempo, espacio y movimiento.
Organizacion de secuencias en funcion de las variables de espacic-tiempo.
Reflexion acerca de estilos. espacio y tiempo en ia composicion de secuencias
visuales.

Experimentacion y analisis de ritmos simples y complejos del mundo organico e
inorganico.

Analisis y aplicacion del equilibric en composicicnes visuales.

Visualizacian de las particularidades en la organizacion de ios eiementos plasticos
en las configuraciones visuales.

Construccion de imagenes aplicando los principios arganizativos del codigo
pléstico-visuai.

Analisis y sintesis de imagenes visuales.

' Resignificacion de los elementos plasticos y visuales

EJE : PLASTICA LOS MODOS Y MEDIOS

B COMTENIDOS CONCEPTUALES B

SEPTIMO ANQ QCTAVQ ANO NOVENO ANO

CONFIGURACION
BIDIMENSIONAL

| DIBUJO

Croquis. Esquema.
Dibujo expresivo,
descriptivo.

vy

Dibujo crnamental

ll PINTURA
\i’lancha Mancha. Empaste. Pintura
C

ollage. de cabaliete.

A
B




| _SEPTIMO ANO

OCTAVO ANO

NOVENO ANO

PINTURA MURAL
AFICHE. CARTEL.
DIAPOSITIVAS
HISTORIETAS.
Secuenciacion de
imagenes.
Diagramacién de los
aspacios.

IMPRESION
GRABADO
Xilografia. Punta seca.

MATERIALES
Convencionales y no
convencionales.
Lapices, pasteles, 6leo,
tintas, anilinas, acrilicos,
maderas, metales,
fijadores, pintura
sintéticas. acuarelas.

SOPORTES

Papeles, cartones, telas,
plasticos,

pared, vidrio, metales,
soportes con variedad de
textura, grosor, calidad,
resistencia, soportes
naturaies.

HERRAMIENTAS
Tradicionales y no
tradicionales.

Plumas, pinceles,
esponas, rodilios,

CONFIGURACION
TRIDIMENSIONAL
ESCULTURA
CONSTRUCCIONES

CERAMICA
L

L

forma, color. textura,
textos.

Diagramacion ce espacios,

—

e

Aguafuerte.

Aguatinta.
>

I' Grafitos.. carbonilla.

]

,!Acidos_

espatulas, gubias, prensa.

>




SEPTIMO ANO OCTAVO ANO | NOVENO ANO
. B} el S e
, |
MOVILES o —’P
|
MATERIALES ;
I
Arcillas, yeso, cera, Oxidos, E
maderas, tintas, otros. : }
Composicion gquimica de >
los materiales.
Esmaltes ceramicos. b
Cemento.
SOPORTES
Tradicionales y no
tradicionales T >
HERRAMIENTAS
Pinceles, esponjas, sierras,
caladoras.desbastadores,
estecas, otros. »
Sopletes, hornos [
SEramicos. >
Tornos. Tomos de alfarero,
otros.
ARTESANIAS e ¢
TELAR
JUGUETERIA >
Disefic y decoracian. - -
|
|
|
. ORFEBRERIA —p
| |
TECNOLOGIA. T . >
MULTIMEDIA _ - P
FOTOGRAFIA - - -————-———mr
VIDEO. e P
CINE —_—

| INFOGRAFIA _




CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Exploracion y expenmentacién con variedad de materiales , herramienias y sopartes
convencionales y no convencionates,

Seleccion y aplicacion de procedimientos y técnicas en funcién de los diferentes
modos de representacion plastica-visual,

Exploracidn e identificacién técnicas y procedimientes plasticos, artesanales y
tecnoldgicos.

Andlisis y comparacion de técnicas y procedimientos plasticos, artesanales y
tecnoliogicos.

Combinacion de materiales y procedimientos en las producciones plasticas- visuales |
Identificacion y reconocimiento del lenguaje plastico-visual expresivo, descriptivo,
ornamental, documental.

Exploracion y organizacion del espacio. las formas. el color. las texturas y los textos
en la diagramacion y el disefio.

Analisis, seleccion y aplicacién de materiales y soportes en configuraciones
bidimensionales y tridimensionales.

Planificacion de proyectos artesanales.

Individualizacion de tas etapas y procesos de produccion.

Analisis | seleccién y aplicacion de los modos de representacion de espacig. tiempo
y movimiento.

Seleccion y utilizacion de los instrumentos. materiales y herramientas adecuados a |
cada modo de representacion.

Evaluacion de! comportamiento de los materiales.

Evaiuacion de fa conexion entre resultado y técnicas aplicadas.

EJE :LAS PRODUCCIONES Y LAS MANIFESTACIONES PLASTICAS

CONTENIDOS CONCEPTUALES
SEPTIMO ANO OCTAVO ANO NOVENO ANO

LA IMAGEN PLASTICA |
COMO INSTRUMENTO
DE EXPRESION Y
COMUNICACION
Organizacion de la
percepcion.

Campo perceptual : figura-
fondo ; Espacio-tiempo .
Proyeccion temporal

LA IMAGEN -’
Fija y secuenciada.
Unidades simples y
complejas.

La f.guracién, La
abstraccion.

S R P




—

SEPTIMO ANO

T

OCTAVO ANOQ

ELEMENTOS DEL
CODIGO
Laforma, ef cclor, 1a

ORGANIZACION DE LOS .

textura en el espacio.

COMUNICACION Y
REPRESENTACION
Codificacion y
decodificacion de jos

E

mensajes.
Lo complejo y o simple.
Lo denotado v Io

"v B

[ NQVENO ANO

i
|
+

:La armonia.
|
|'

connotado.

Las producciones
artisticas regionales.
nacionales,

PATRIMONIO CULTURAL

Lo descriprivo, informativo,
l0 expresivo, Io simbalico.
Lo iconico.

Simbolos, signos y sefiales
visuales.

Anagramas, pictoramas,
ideogramas.

—»

latinoamericanas y
universales.
Movimientos.

Estilos. Genero © sus
cambios, continuidades,

diversidades, infiuencias.

Los contextos historicos y
sociales.

Los medios de
comunicacion

B A B

|

_’

L a era tecnolodgica.

—P

|

'PRODUCCION
INTEGRADA

El espacio visual y reat.
Ef color v la Luz,
Perspectiva.




SEPTIMO ANO OCTAVO ARO NOVENQO ANO

LLA ESCENOGRAFIA
Los efectos espaciales,
luminicos, ambientales.

VESTUARIO
Disefios.
Estilos.
Personajes

P

l CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Reconocimiento y aplicacion del cédigo plastico visual en produccicnes integradas.
Analisis e interpretacion de la organizacion de los elementos plasticos v visuales
Observacion sistematica del medio natural y de diferentes preducciones plésticas,
jvisuates y artesanaies.

iAnalisis y caracterizacion de [a imagen fija, secuenciada y er movimierto.
interpretacion y produccidn de imagenes estaticas y dinamicas.

Elaboracion de imagenes figurativas y abstractas.

Reconecimiento € interpretacion de intencionalidad, contenido y forma del mensaje
visual.

Produccién descriptiva, informativa, simbélica con los elementos del cddigo visual.
Interpretacion del espacio. tiempo y contexto en obras plasticas, visuales y
comunicacicnales.

Reelabhoracion de composiciones plasticas-visuales generando cambics segun
generos estilos y temas.

Creacion individual y colectiva de imagenes visuales, fijas, secuenciadas y en
movimiento en funcién de sus particulares modos de organizacion.

Produccion e interpretacion de variedad de mensajes visuaies.

ldentificacion de los procesos de comunicacion.

Produccion de disefos graficos con efectos tridimensionales.

Identificacién de los mensajes vy funciones de Ias artes visuzles

MUSICA
EJE : EL LENGUAJE MUSICAL Y SU ORGANIZACION

SEPTIMO ANO OCTAVO ANO NOVENO ANO
SONIDO : Atributos. -
Altura r Ordenamiento por grado.

Ordenamiento por grado. : Conjunto ascendente y
Ordenamients por grade | Conjunto ascendente y descendente con cambio
conjunto de hasta 8va descendente de hasta 8va. | de direccion y sonidos
N [ repetidos.




SEPTIMO ANO

[ OCTAVO ANQ NOVENO ANO

de alturas.

Intensidad

i Simultaneidad de grados,
2 diferentes.

Duracion
Valores y silencros.

Timbre

| popular

Ubicacién del sonido.
- Lateralidad y frontal:dad
de la emision.

Sonidos del entorno
natural
Particularidades de
distintas regiones.

Sonidos para relatos.
Sonidos metaféricos.
Leyendas. Fabulas.
Teatro.

RITMO

Ritmo libre.
Combinaciones entre
relaciones de sucesion -
' simultaneidad.

' Ritmica proporcional.

lTiempo musical articulado

i con sonido v silencic en

tiemnos.

Tiempo musical como
unidad de medida para
determinar metro, con
relaciones equivalentes.

Sucesion y simultaneidad |

De instrumentos de musica

F

| —

Categorias combinadas.
Sucesion y simultaneidad de
grados y escalas. -+

—_ -
Valores y silencios.
Sucesion y simuitaneidad. —#

] . . _r

Clasificacidn de crquesta
sinfonica Categorias combinadas

Propagacion : Eco.
Reverberancia.

Enmascaramiento.

b

* Combinacidn de sonidos
para imagenes animadas.

secuencia de mas de ocho

Tiempo musical . en obras

Transformacidn de ia ;
infermacion scnora s/

. . —r
tiempo 11s0 1

|




SEPTIMO ANO

OCTAVO ANO

NOVENO ANO

con fluctuaciones en el
tiempo. :
Ritmo musical y lenguaje
Tipo de comienzo

Tético, anacrusico.

Acéfalo.

r
=3
»

Motivo ritmico ;
superposicion de motivos
ritmicos, a canciones u
obras musicales en pie i
binario y ternario.

Superposicidn de diferenies
ostinatti ritmicos con el
mismo tipo de comienzo.

Ritmos folkléricos.
De relacicnes

equivalentes.
Zamba, chacarera.

MELODIA

Afroamericanc. Pie binario -y,

Bolero, saisa. Pie ternano :
blues.

Melodia y centro tonal

Melodia en modo mayory
menor. Pentaténico,

Con la ténica implicita. >
Melodia sin articulacion. i

Combinaciones con frases,
CON O sin cesura.

—r

| Melodias con cambios de
region tonal por seccidn.

*

diaténico.

Melodia y su construccion

interna.

ARMONIA

Melodico - armonico

Tension - distension 4

Con alta densidad
cronometrica.

vy

Formula melddica de cierre
con final abierto en la
tonica y final cerrado en la

v

tonica. —
Tonica, subdominante y
dominante:

V-V T




SEPTIMO ANO

TEXTURA

:

OCTAVO ANO

"NOVENO ANO |

-

Monodia -
Con acompafiamiento

armoénico.
Con acompafnamiento de

ostinato.

e

Polifonia.
Canon, Quodiipet

Retaciones entre partes.
Principal y secundaria.

!

Homofonia
A dos voces por 3as.

1

' FORMA

Relaciones entre partes.
Principal, secundaria de
acompanamiento.

—

Relacion entre las partes.
A=A
{ Elementos

i
estructurantes.
De la forma : melddico -

-

armonico - ritmico.
Fraseo

Relacion / articulacion
entre unidades internas.

JUEGO CONCERTANTE

Relacien / articulacion entre
unidades internas
alternadas.

Relaciones entre partes.
Vocal / instrumental con
introduccion, desarrclio y

Relacion / articuiacion
entre unidades internas,
combinaciones entre

t diferentes modos de

i articulacion.

|

coda.
Agrupamiento vocales -

instrumentales.

Solista e instrumento en

- diferentes estilos.
ARTICULACION
Diferencia de articulacion

Duo - Trio e instrumento.

——

Cuarteto e instrumento.

entre {a musica
instrumental y vocal.

Tipos de articulacion :
En la musica instrumentat y
vocal.

>

-r

|




SEPTIMO ANOC

OCTAVQO ANO

NOVENO ANO

DINAMICA

Variaciones enla
dinamica.

Cada vez mas fuerte
(crescendo) cada vez mas
débil (decrescendo) entre
grados extremos.

En grados intermedios.

T

Cambios por grados.
Extremos ff - fff - ppp.

TEMPQO

Cambio de velocidad.
Caomparaciones entre
diferentes tempi.

Intermedios mf -mp.

vy

Grado de permanencia.
Cambios subitos.
Rétulos utilizados.
Allegro

CARACTER
Cambios de caracter por

Allegro subtto

seccion,

Tono emocional y
caracteristicas del
arreglo.

Vinculacion entre el
caracter y los
componentes : densidad
instrumental, dindmica,

YTy

Rubato

estilo, etc.

GENERO Y ESTILO
Danzas y canciones de |a
region y de influencia
nmigratoria.

Cancionero Patrio.
Canciones del folklore
Argentino y
Latinoamericano

Canciones populares
Argentinas ,
'lLatinoamericanas y de

otras regiones.
Tango - Jazz.

Tango - Jazz - Pop- rock. 4




SEPTIMO ANOC

OCTAVQO ANO

NOVENO ANO

DINAMICA

Variaciones enla
dinamica.

Cada vez mas fuerte
(crescendo) cada vez mas
débil (decrescendo) entre
grados extremos.

En grados intermedios.

T

Cambios por grados.
Extremos ff - fff - ppp.

TEMPQO

Cambio de velocidad.
Caomparaciones entre
diferentes tempi.

Intermedios mf -mp.

vy

Grado de permanencia.
Cambios subitos.
Rétulos utilizados.
Allegro

CARACTER
Cambios de caracter por

Allegro subtto

seccion,

Tono emocional y
caracteristicas del
arreglo.

Vinculacion entre el
caracter y los
componentes : densidad
instrumental, dindmica,

YTy

Rubato

estilo, etc.

GENERO Y ESTILO
Danzas y canciones de |a
region y de influencia
nmigratoria.

Cancionero Patrio.
Canciones del folklore
Argentino y
Latinoamericano

Canciones populares
Argentinas ,
'lLatinoamericanas y de

otras regiones.
Tango - Jazz.

Tango - Jazz - Pop- rock. 4




CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Discriminacion auditiva de relaciones sonoras con mezcia de atributos.

Andlisis de las diferentes combinacicnes de los atributos del sonido.
Discriminacién auditiva de ubicacion del sondo.

Identificacion auditiva de la informacién senora sobre tiempo liso y estriado.
Produccién grupal e instrumental de reiaciones sonoras con mezclas de atributos.
Identificacion auditiva de metro con relaciones equivatentes.

identificacion auditiva de la estructura métrica de obras musicales en pie binario y
ternario.

identificacion auditiva del tiempo musical con fiuctuaciones en el tempo.
identificacion auditiva del tipo de comienzo de la frase / motivo de la obra musical.
Identificacién auditiva de ritmos de canciones y obras folkldricas de métrica
equivalente.

Ejecucion vocal / instrumental / corporal de ritmos propios de canciones y obras
folkidricas de métrica equivatente.

Transcripcion y lectura analégica - simbolica de los elementos del ienguaje musical.
|dentificacién auditiva del centro tonal.

|dentificacion de ios diferentes tipos de texturas.

Identificacidon auditiva de la estructura formal de obras musicales.

Andlisis y clasificacion de los diferentes elementos musicales.

Identificacion auditiva y traduccién en graficas por analogia de los tipos de
concertacion.

Traduccidn a grafias por analogia de la estructura formal de canciones y obras
musicales. -

Identificacion auditiva de los componentes expresivos de la obra musical.
Interpretacién de melodias y canciones atendiendo a los componentes exprasivos
de la obra musicai.

EJE : MUSICA LOS MODOS Y MEDIOS

SEPTIMO ANO OCTAVO ANO NOVENO ANO
LA VOZ L
Registro
Baritono - Mezzosoprano. | Variedad y combinaciones | Variedad y combinacian
de voces | masculinas - de voces mixtas.
femeninas.

| Modalidad de emisién -

articulacion. —»
oz con resonancia
craneana, nasal, Falsete Variedad en los modos

abdominal. de articutacion.




" SEPTIMO ANO

OCTAVO ANO

NOVENO ANO

Agrupamientos vocales.
Voz solista y coro.

Articulacion del fraseo y

E
[
!

i
|

Trios y cuartetos.

3

destreza vocal.

En unidades formales de
tgual / diferente extension
CON cesuras menores y

mayores.

FUENTES SONORAS
Relaciones entre las
caracteristicas fisicas de 1a
fuente soncra y modo de
transmision de la energia.

Fuentes sonoras

mecanicas y
electronicas.

Caracteristicas de las

I

fuentes sonoras.

-+

Segun elemento vibrante.

Modos de accidny

Y v Y Y

mediadores.

Variedad de mediadores,
mados de gjecucion y su
vinculacion con ias
particularidades de estito
del repertorio

v

interpretativo.

Fuentes sonoras y

estilos.
Instrumentos de especies
folk.

TECNOLOGIA

Instrumentcs de especies

folk, popular, de crquesta.

—»

MULTIMEDIA

EL MOVIMIENTO
CORPORAL
Movimiento corporal y
textura.

| SN
Midi.




SEPTIMO ANQ

- oCcTAVO ANO

NOVENO ANQ

Acciones sucesivas /
simuitaneas y movimientos !
iguales, parecidos y
diferentes de acuerdo a las
lineas de {a textura de {a
obra musical.

Movimiento corporal y
juego concertante.
Coreografia y tipc de
movimientos en relacion al
grado de impaortancia
tematica de la frase / parte

musical.

Movimiento corporal y
caracteristicas
expresivas de la obra.

Calidades del movimiento
y particularidades
expresivas (caracter.
dinamica, fraseo).

l

I S A

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

articulacion de la voz.

modos de ejecucion,

Identificacion auditiva en obras musicales de registro, modalidad de emision-
Interpretacion vocal individual y en grupos atendiendo a la afinacion y a frasecy

Seleccion de las fuentes sonoras segun el resuitado sonoro deseado.
Clasificacion de instrumentos de diversas familias.
{dentificacion auditiva de instrumentos de diversas familias.

Representacién corporal atendiendo a los elementos musicales de !a obra.

EJE: LAS PRODUCCIONES Y LAS MANIFESTACIONES MUSICALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

-

SEPTIMO ANO

OCTAVO ANO

NOVENO ANO

| Relato sonoro.

Sonorizacion de imagenes
referidas a temas de
| situaciones cotidianas del
\entorno.

H

|i I

i
Sonorizacién de imagenes
referidas a temas de
situaciones no cotidianas. -
MONTAJES SONOROS
Con sonidos provenientes
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SEPTIMO ANO

OCTAVO ANO

1 NOVENQ ARO

CANCIONERO Y
DESARROLLO
INTERPRETATIVO.
Canciones de diferentes
repertortos y con variedad
de componentes literarios.

JUEGO CONCERTANTE
Arregios vocales
instrumentales.
Relaciones vocal /
instrumental.

Con acompanamientas
armonicos de i - 1V -V,

Con componentes
texturales.
Quodlibet

Con componentes

L L
| de fuentes acusticas y

‘electronicas.
|

|
;

—»

Contramelodias de obras
tmusicales.

| T S

i Canon con entradas de
hasta tres

partes.

1

|

formales.

Motivos ritmicos y
meiddices, variaciones de
melodia y ritmos de
canciones.

—p

Adecuacion de fuentes
sonoras y modos de

accion.

PATRIMONIO
CULTURAL.
Cancionero de distintos
paises : Folkiore , Jazz,
etc.

Danzas de Aménca y
corrientes inmigratoras.

: Cancionero de distintos
' paises - Tango, rock. etc.

i
|
!
[
I
i

| Cancionero de distintos

| paises - salsa, popuiar, etc. |

Musica instrumental
internacional.

|
|

T




SEPTIMO ANO ’ QCTAVQ ANO

™ NOVENO ANO

PRODUCCIONES
INTEGRADAS

Puesta en escena de un
relato sonoro.

SONIDO : intensidad,
timbre, ubicacion del
| sonido, sonidos del
entorno natural para
irelatos.

RITMO LIBRE
Transformacion de ia
informacion sonora sf
;tiempo liso.

]

' JUEGO CONCERTANTE
i Agrupamientos vocaies e
instrumentales.

| LA VOZ : voz- coro
| hablado.

FUENTES SONORAS :
Fuentes sonoras
mecanicas y electronicas.
Adecuacion de fuentes
sonoras y modas de
acciéon.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Produccion de montajes sonoros como correlato descriplivo de situactones
cotidianas y no cotidianas seleccionando las fuentes sonoras acusticas y/ o

electronicas.

Interpretacion de un repartorio con variedad de componentes literarios y expresives.
Interpretacion vocalfinstrumental atendiendo a las particuiaridades de la obra, segun
sus componentes formales, armonicos, texturales y concertantes. |
Adecuacion de |los recurscs vocales, las fuentes sonoras y los medios de ejecucion
a canciones y melodias.

Apreciacitn de musica instrumental / vocal de distintos paises.

Seleccidn vy utilizacion de elementos melfadicos , arménicos, ritmicos, texturaies de
concertacion, etc. en canciones, melodias, obras instrumentales.

Produccion integrada de un relarto sonaro.
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TEATRO

EJE : EL LENGUAJE TEATRAL Y SU ORGANIZACION

NIDOS CONCEPTUALES

SEPTIMO ANOD

QCTAVO ANQ

NOVENQ ANO

'Movimiento, imagen y
esquema corporales.

. Nociones espaciales.
li El cuerpo propio v e
 espacio.

'El cuerpo ajeno

CONTE
{
)
|
|
f
|

i Energia. Ritmos
| corporales, sentidos,
! cbjetos y acciones.

-Elementos del codigo
| dramatico -

| Situacion dramatica -
' ttempo, espacio y

- contexto.

Conflicto : tipos { con el

| entarno, consigo y con el
‘otro).

 Personajes :

| caracteristicas externas e

internas, culfuraies.
! linglisticas, sociales e
‘historicas.

1 Acciones del personaje
|E relacién con el o los

: objetivos, el por qué vy el
‘para que de las acciones.
' |
| Organizacién de los !
'elementos :

' La estructura dramatica .

. argumento, tema.

| secuencia de accion,

' progresian dramatica y
superobjetivo.

Texta dramatico : principai

| ¥ secundario.

L
F

- l

|
|

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Creacién de situaciones analogas a ia vida cotidiana.
Apiicacion de estructura dramatica a nuevas situaciones
Coordinacidn y disociacion del movimiento.

| Transito de la vivencia a la expresién simbdlica.

S S



[ Exploracion de asociaciones en relacion con el espacio.

Composicién de estructuras espaciales con el cuerpo, en mavimiento y estaticas con
y sin relacion a objetos.

Secuencias ritmicas. Pracesos de comunicacion y contacto.

Creacién de apertura, puentes y clerres.

Reflexion y superacion practica de esterectipos.

Abordaje interpretative de textos.

i Criterios para seteccionar malteniaies.

Integracion interdiscipiinaria.

Elaboracion y puesta de un producto particular.

EJE : TEATRO LOS MODOS Y MEDIOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

SEPTIMO ANO OCTAVO ANO _ NOVENO ANO

Relaciones, expresion,
juegos, efectividad.
comunicacion.

Iniciacién a la danza.
Movimientos con objetivos
estéticos. [
Socializacion y L
comunicacion.

Desinhibicion. i
Sensibilizacidon sensornial y
emotiva.

Ficcionalidad y
simholizacién.

Cuerpo y voz. Lenguaje
; corporat y tenguaje oral. »

*_

v—

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

J S -

Juegos de autoexploracion y contacto-encuentro con el-ios otros.
Vivencias de la comunicacion.

Memoria emotiva.

Improvisaciones con mascaras y mufiecos.

Juegos vocales. Juegos cerporales.

Mimica.

Improvisaciocnes en subgrupos.
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EJE :
TEATRALES

LAS PRODUCCIONES Y LAS MANIFESTACIONES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Dramatizacion de
canciones, poesiasy
cuentos.

Clasificacién de géeneros
teatrales.

—+

SEPTIMO ANQ OCTAVQ ANO NOVENO ANO
La puesta en escena. ﬂL
Titeres, mufiecos,
mascaras, teatro callejero,
comedia musical, mimica. —>

L & historia del teatro.
Mavimientos y estilos.
Patrimonios culturales.
La obra de teatro.

Texto, estilo, autor,
contextos del auter y de la
obra.

iLa creacion colectiva
segun las estructuras
dramaticas.
PRODUCCIONES
INTEGRADAS

Comedia Musical : texto
dramatico, actuacion, '
movimiento y expresion
corporal

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

plasticos.

Montaje de una cobra de autor.
Produccion a partir de trabajos interdisciplinarios dentro y fuera del area,

Montaje de una obra sencilla de autor y recreacion de cuentos, canciones o creacion
colectiva con tematicas a eleccion, utilizando recursos teatrales, musicales y




CONTENIDOS ACTITUDINALES DEL AREA ARTISTICA

Fiexibilidad y respeto por las producciones diferentes.

Disfrute de las manifestaciones plasticas, musicales y teatrales y de su realizacion
Creatividad en ia busqueda de sofuciones. en las representaciones y producciones.
Valoracion de los productos y manifestaciones artisticas representativas de otros
grupos y pueblos.

Respeto por sus propias posibilidades expresivas y comunicativas.

Afirmacion de la identidad en ta propia produccion

Valoracion por las convenciones que permiten ia expresion y comunicacion, verbat y
no verbal.

Aprecio por las manifestaciones estéticas coma expresion fundamental entre las
personas y los pueblos, como medio de comunicacidn e intercambio entre culturas.
Compromiso con la preservacién del patrimonio cultural.

Respeto por las normas y convenciones de trabajo.

Autonomia para planificar y ejecutar proyectos artisticos.

Cooperacién y solidaridad con sus pares y con los miembros de la comunidad.
Disposicién pesitiva hacia la indagacién v 1a busqueda de respuestas creativas.
Evaluacién critica y reflexiva sobre sus propios proyectos de trabajo y los de sus
pares.

Valoracién de los aportes de otros campos del conocimiento.

Valoracion critica de los recursos tecnolégicos, artesanales v cientificos al campo de
la educacion artistica.

Aceptacion y respeto por las convenciones expresivas y comunicativas.

Utilizacion del léxica técnico propio de cada disciplina

Responsabilidad y cuidado en ei uso de instrumentos y materiales.

Consolidacién de los vinculos afectives.

Reflexidn critica ante variedad de mensajes.



ORIENTACIONES DIDACTICAS

PLASTICA

Los cambios y la diversidad de imagenes en el mundo contemporaneo,
determinan la necesidad de profundizar los contenidos de la disciplina que permitan
al  alumno y alumna potenciar las capacidades de expresion, comunicacion,
creacion y comprension  del lenguaje visual y llegar a procesos de produccion que
impliquen el andlisis. la sirtesis, procesos de reflexion. de metacognicién Y
valoracian de tas producciones plésticas visuales.

E| docente tendra en cuenta en &l proceso de ensefanza y de aprendizaje los
siguientes aspectos !
La comprensién conceptual del complejo sistema de simbolos que se ponen en
juego en la construccion de fas configuraciones plasticas y visuales. La introduccion
de relaciones multiples que faciliten la bisqueda de nuevas posibilidades de
creacién y recreacion. analizando las variables que se establecen a partir del uso
de los elementos del codigo y su organizacién. Esto supone un proceso cognitivo
mas complejo como el reconocimiento de la distribucion deal ritmo, el registro de
proporciones ; Las variaciones del color y armenias: ‘as cualidades de la textura,
las calidades de las lineas: la organizacion de los espacios (respecto a 1a
representacion espacial es oropio de este cicle el acercamiento a la perspectiva:
linea de horizonte, plano de tieora, punto principal, intervinientes en las
produccionas).
La interpretacion de los componentes plasticos-visuales de las producciones |
se continuara profundizando |a informacién perceptiva, hasta que el alumno y
alumna alcancen una observacidn sistematica vy auténoma de la realidad y su
representacion. El andlisis de las formas, de tas imagenes, los factores
compositivos, la categarizacién en funcién de los elementos compositivos v 12
ubicacion en un espacio-tiempo - mavimiento permite la formacion del uicio entico.
Por o tanto el reconacimiento y la interpretacion de los elementos que conforman
el alfabeto plastico visual son herramientas para la construccion de expresiones vy

comunicaciones visuales. La lectura de imagenes visuates posibilita acercarse



progresivamente a un enfoque mas objetivo y refiexivo de la realidad y un
acercamiento progresive al arte actual. E! docente orientara los aprendizajes de
forma tal que el alumno y la alumna se constituyan en receptores criticos vy
selectivos de los mensajes visuales propios y de otros, de los producidos por fos
medios de comunicacion social y por la tecnologia de la comunicacion ; teniendo en
cuenta que cada uno de ellcs constituyen tenguajes diferenciades. Por esta razdn se
propone la profundizacidon y andlisis de la imagen y ias formas en que cada uno de
estos medios Ia utiiza como soporte, tales como los medios visuales,
audiovisuales etc.. considerandc ia imagen fija { mural, itustracién, cartel, afiche,
etc): la imagen fija secuenciada ( historieta, cuentc iustrado, montae de
diapositivas, etc.) ; la imagen en movimiento (cine. TV, video, etc.).

La seleccion de los modos y medios de representacion , ( dibujo, pintura.
escultura, grabado, etc.) y Ia exploracion y utilizacién de los recursos materiales
posibilitan muchas veces la apropiacion de conceptuatizaciones visuaies. ES
necesario seleccionar previamente ics modos y medios mas pertinentes vy
adecuados a los contenidgfa abordar y a los proyectos que se deseen realizar.
No todo puede expresarse y comunicarse a través de cualquier procedimiento,
técnica o material.

La valoracién en relacién con las producciones del mundo de (a3 imagenes que
constituye nuestra cultura y el patimonio regional, nacional. americano y
universal.

E| analisis de obras de arte de producciones artisticas y su contextualizacion
en el tiempo, espacio y lugar y el reconocimiento de las vanaciones de estitos v
movimientos de todos los contextos historicos-sociales, son aspectos que e
docente tomara en cuenta. no solo para ia comprension del hecho artistico sinc
también para el desarrollo de la sensibilidad, fomentando en el alumno y la alumna
una vision pluralista y reflexiva.

El enfoque expresivo - comunicativo y cognitive del fenguaje plastico y visual
requiere para su implementacién estrategias metodolégicas sustentadas en  su

marco tedrico - practico. Se propone seleccionar y organizar los contenidos,
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e uUn espacio aulico flexible. dinamico para la construccion de aprendizajes
significativos, facilitador de la expresion. la comunicacion . {a creacion y [a

produccion.

MUSICA

Durante el Tercer Ciclo de la EGB. se seguiran tratando los contenidos de
manera organica, estableciendo relaciones entre los propics de su ienguae, y
tambien con los de otras disciplinas.

£! docente debe tener en cuenta el cambio gue se establece en ¢ desarrollo del
alumno y ia alumna, ya que se produce un crecimiento cognitive impaortante, por 1o
tanto los contenidss tienen que tomar otro tipo de orientaciones referidas al manejc
reflexivo y objetivo de ciertas habilidades psicomotrices y cogntivas. También debe
apuntar entre otras cosas a promovar un conjuntc de actitudes |, desde los cuales se
recuperen valores de !a cultura de Ios jGvenes gue Ne siempre encuentran su lugar
en las instituciones escolares. Todo esto debe hacer que la actividad musical
participe en el proceso de axploracidn de Ias relaciones scciales y por e desarrolio
de modelos alternatives, tendiendo a la integracion de arte- sociedad-cuitura.

Si bien el aprender a escuchar continuara en éste ciclo, la discriminacion { desde el
punto de vista musical) pondra énfasis- sin perder de vista lo global- en (os aspectos
parciales del lenguaje y la obra musical para relacionar el saber con el saber hacer y
asi expresarse en capacidades ¢ competencias propias del lenguaje.

La audicidn musical tiene que ser desamrcilada en un clim
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La expicracidn de materiales, la forma de éstos y 1os modos d
importancia para el manejo de instrumentos y su posterior concertacion grupal yio
individual para la produccion de gjecuciones en VIvo.

Debemos tener en cuenta gue si bien los contenidos poseen identidad propia, &l
desarroilc  individual de cada uno de ellos involucra igualmente a otros,
abordandose en forma conjunta en el transcurse de la clase.

£l docente debe orientar al alumno y alumna hacia una audicion atenta y analitica
que favorezca cada vez mas la profundizacicn de contenide. Es decir, gue si antes
tratamos  RITMO LIBRE desde ia “sucesion’, ahora RITMC LIBRE o haremos

apuntando a “transformacion de ia informacion scnora’



E! rof de! docente &s tundamental en &i procesc de ersefianza y de aprendizaje, ya
gque serd guien acompafe el desarrolic dal alumno y la alumna, por elio s
impertante que el docente se sienta comprometido con su actitud, su vozZy SuU CUeTpo
para la situacion de aprendizaje. desarrollandoc  los climas  necesarios  y
predisposicion para hacer de lag clases una interaccion interesante entre o cogmtive
y lo afective, y no caer en situaciones rutinarias y desalentadoras para los alumnos y
fas alumnas.

El mundo contemporaneo posee un nivel de contaminacidn senora muy alta. por

ello desde el drea, el docente de musica reglizara propuestas de indagacion

acustica del entorno de los alumnos y las alumnas. permitiendoles seleccionar
incentivar en ellos alternativas para mejorar el entorno sonors.

Con respecto al posibie uso de las fuentes sonoras electronicas u otra herramienta
que faciliten la tarea de ensefianza, €s necesaric comentar que tiene que haber un

manejo adecuado y un uso racional de Ios mismos tants de parte del docente Como

[ 8]

de Ia alumna vy el alumno, para que su usa sea facilitador y agiiizador. y no para que
la entorpezca.

Por ditimo. un aspecto a tener en cuenta es la PRODUCCION INTEGRADA
enunciada 2n el Eje “Las Producciones y las Manifestaciones Musicaies” para ei
novena afo. Planteamos desde cada uno de los lenguajes un conjunto de aspectos
acerca de los codigos, lenguajes. tecnicas, materiales, disefic, tecnologia vy
produccion que se encuentran entre si y dan lugar a una produccion integrads y

dinamica que promueva la intercdisciplinanedad y la creacién compartida .
TEATRO

Es esencial pensar actividades integradoras, Con creciente grado de complejidad.
Para ello, aconsejamos ia capacidad que el Teatro tiene de convocar a olras
disciplinas y areas para movilizar conceptas, actividades y promover actitudes

propias de! arte en relacion con otras areas del conccimiento. Es decir. aprovechar

los aportes didacticos que ofrecen 10s recursos teatrales en & auia.

La actividad teatral en la escuela necesita de tiempos y espacics insttucionales
propios. Dado que en las oscuclas actuales se carece de un aula ¢ espacio
dedicado especificamente a ello. proponemos utilizar a) un aula adaptable para su

uso teatral o un espacio fuera de ia escuela: b) un tiempo extraescolar.



Dada fa necesidad de trabajar en este tramo de la EGB con ias técnicas de
Expresion Corporal. sugerimos enfatizarias. dado que permiten un reconocimiento y
utilizacién dinamica y estatica del cuerpo y el movimiento en el aspacio, tanto en el
trabajo con su prepio cuerpe como en el contacto y juege con el cuerpo del otro.
Para elio sugerimoes trabajar 1as relaciones de afectividad en un clima positivo en io
colectivo, que desestructuren y desblogueen los resuitades de pudores ©
mhibiciones propias de puberes. Dej mismo modc, sugenmos aplicar técnicas
especificas para &l uso de la voz, en diversos niveles y situaciones, para lo cual

sigue siendo imporiante el tipo de espacio elegidc.

Es conveniente seleccicnar una bateria de juegos gue permitan instalar ef libre
desarrollo de la creatividad para resolver situaciones conflictivas, componer
personajes, cumplr roles, improvisar, jugar. En relacion con contenidos
conceptuales, es interesante tener en cuenta ia posibilidad de brindar slementos
tedricos explicables en ronda para fijar conceptos tales come estructura dramatica vy
sus slementos, o el contexto histdrico social de tal o cual obra o autor, cuidando de
no transformar el tiempo de taller de juego dramatico en clase tradicional de

exposicion y debate.

En el grupo pueden existir varios roles. no todos necesariamente deben actuar.

Cada unc de estos trabajcs implica una responsabilidad de equipo.

£n cuanto a la produccion con otras areas, &l docente a carge podra tener en cuenta
otros aspectos temaéticos de! curriculo escolar y complementar la tarea teatral con
ellas: Ciencias Naturales {se podran representar, siempre como juego. movimientos
de cuerpos, estatica, dindmica, tematicas ambientales, crecimients y muerte de
seres vivos), Clencias Sociales y Lengua, {aparecen agui las encrmes posibilidades
de trabajo que dan ias fechas conmemorativas del calendario escolar} que siguen
siendo una fuente inagotable de temas para trabajar con juegos dramaticos,

improvisacicnes, dramatizaciones o juegos de roles.
Es importante tener en cuenta que la aplicacion de los contenidos, propuestos para
séptimo ano continGan en el octavo y noveno afo en un orden creciente de

complejidad.



CRITERIOS DE EVALUACION

El objeto de la evaluacién son los contenidos y los objetivos del curriculum. Ambos
son el marco referencial en el que se desarrolla el proceso de ensefianza y de

aprendizaje.

Los momentos de evaluacion son paralelos al procesc de ensefianza y de
aprendizaje, es decir, a lo largo de toda !a etapa educativa han de producirse
situaciones de evaluacion que orienten diche proceso y que ayuden a tomar
decisiones sobre su adecuacién, reorientacion o rectificacion de las estrategias

docentes.

La evaluacidn es una tarea complgja que conlleva la reflexidon permanente sobre
los elementos que configuran el proceso de ensefanza y de aprendizaje. En esta
reflexion es imprescindible fa participacion activa del alumno y la alumna del Tercer
Ciclo conjuntamente con el docente La autoevaluacion por parte det alumno vy ia
alumna podra consistir en la elaboracién de registros consignando en el mismo, por
ejemplo, el grado de satisfaccién frente al trabajo, establecer comparaciones con
otros proyectos de trabajo, indicar los logros obtenidos, las dificultades encontradas

en los procesos de produccion, etc.

Averiguar como el alumno y la alumna construye su aprendizaje exige el mayor
numero de datos que informen ai respecto y contrastar las apreciaciones que esos
datos ofrecen entre si con la valoracién del propio alumno y alumna, tanto en la tarea
individual como grupal. La observacién sistemética permite recopilar informacién, por
medio de ella el docente obtiens numerosos datos sobre los procesos de
conceptualizacion, la adquisicién de habilidades, habitos, comportamientos,
adquisictdon de destrezas, habilidades técnicas, etc. De esta manera la tarea
evaluativa tendra en cuenta : el contexto donde se produce el proceso de ensefanza
y de aprendizaje, el proceso en s mismo y los resultados obtenidos. En
consecuencia, fa evaluacién en arte no debe limitarse al momento final, sino que
debe contemplar diferentes momentos del proceso, es decir. valorar tanto el procesc
como el producto artistico, pues en ocasiones el producto final no refleja plenamente

los pasos seguidos y la complejidad de algunos de elios.



Desde este enfoque. es necesario que la evaluacion tome en consideracion todos
los factores y variables que inciden en el proceso educative v en sl resultade del

aprendizaje.

Es conveniente que los docentes elaboren rcriterios en tome a los tres tipos de
contenidos, conceptuales. procedimentales y actitudinales. En este sentido es
importante sefalar la evaluacion de las actitudes. pues es una tarea compleja, ef
logro de ias mismas requiere en muchos de los casos un large periodo de  ttempo,
no obstante deben tenerias presentes 3 lo largo de todas las etapas y de los ciclos
de la E.G.B.. disefiando criterios que permitan apreciar 1os logros conseguidos en

esta tipologia de contenidos.

La acreditacién debe convertirse en un fiel indicador def progrese que cada alumna
y alumno ha alcanzado en el afio, también debe garantizar un desempefio libre de

tropiezos en el nivel educativo siguiente.

En consecuencia al finalizar ef Tercer Ciclo el alumno y ta alumna acreditaran las

siguientes competencias :

¢+ Reconocer e identificar elementos del lenguaje Plastico-visual, Musical y
Teatral y sus formas de organizacion en producciones individuales,

grupales e integradas, relacicnando el aporte de cada lenguaje.

« ldentificar y caracterizar las variables de espacio, tiempo y movimiento en
producciones diversas en diferentes contextos estéticos, historicos y

culturales.

+ Conceptualizar las nociones de estilo, género y movimientos artisticos en

producciones en diferentes contextos espacio-temporales.

« Interpretar y reflexionar criticamente sobre proyectos y producciones

grupales e individuales.
« Evaluar criticamente sus propios trabajos y los de otros.

o Analizar y emitir opiniones personales sobre diversos tipos de

producciones artisticas, artesanales y tecnoldgicas.

» Representar, ejecutar e interpretar creativamente los elementos de cada

lenguaje.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

Analizando la Educacion Fisica desde una concepcién integral, podemos
decir que la educacion a través dei cuerpo y el movimiento no puede reducirse solo
a lo perceptivo motriz, sino que implica aspectos expresivos, comunicativos,
afectivos y cognitivos. La ausencia o ia falta de relevancia de cualquiera de ellos,
dejaria descompensada la formacién del alumne y consecuentemente el logro de 105
propdsitos educativos del area.

\.a Educacion Fisica con su contenido especifico se justifica, en la medida en
que contribuye para la apropiacién por parte de los alumnos de una totalidad de
conocimientos que favorezcan la lectura reflexiva del mundo que los rodea v la
formacion de valores éticos y marales. Por lo tanto, proporcionar ai alumno una
experiencia corporal significativa, sera ia blisqueda constante de esta disciplina.

Reflexionar sobre el movimiento. nos remite a pensar en sus tres
dimensiones:

——— Dimension 1:° Acerca del movimiento’
- ——— Dimensidén 2:* En ei movimiento’
——————— Dimensién 3:* A través del movimiento

{a Dimensidn 1, "acerca del " movimiento, puede considerarse como una
forma racional de indagacion. Se interesa predominantemente por la transmision de
un conocimiento proposicional. Posee el mérito de proporcionar una base tedrica de
comprension que contribuye a hacer coherente y significativo lo que se observa y
realiza. Constituye un aspecto analitico, critico y evaluativo de la Educacion Fisica y
se realiza en los contenidos conceptuales.

L a Dimension 2. “ en el ” movimiento, el interés corresponde a |os valores gue
son parte inherente de las propias actividades. Son parte de nuesira herencia
cultural y ejemplifican un conocimiento de un tipo mas practico que tedrico. {na
educacion en el movimiento comprendera cierto nimerc de actividades fisicus
intrinsicamente valiosas, procesos cargados de significados que son de interés en
si mismos, por los vaiores que contienen y las fuentes de satisfaccion que
proporcionan (contenidos procedimertales).

La Dimensién 3, “a través del ” movimiento, puede ser ilustrativa o referenis
En su funcidn ilustrativa, ayuda a lograr que se entienda mejor lo gue han aprend:uc
a través de! empleo activo de sus cuerpos o de actividades de movinuenis
{interdisciplinariedad). En su funcion referente, contribuye a la formacion integrat e’
nifio para integrarse al medio social, ya que aporta a la concrecion de los siguieniss
objetivos: interaccion social y socializacion, buena forma y salud, empiec saludabie
de! tiempo libre {contenidos actitudinales).

Es asi que la Educacién Fisica se compromete con ia recuperacion de ia
riqueza motriz y del equilibrio emocional y psiquico a través de ia promocidén de una
relacion inteligente del hombre con su propio cuerpc y movimiento, con |os otros y
con el medio ambiente.

En esta perspectiva la Educaciéon Fisica admite tres finalidades: proveer al
indispensable mejoramiento funcional del organismo: promover el desarrollc de un
sentido practico, instrumental y refacional, una inteligencia operativa perp no por
ello menos reflexiva: generar espacios de relacion con el ambiente natural y social.



Sus contemidas requieren y generan un saber del propio cuerpo y de la
propia accion con jos otros. que compromete a las personas en comportamientos
que diferencian e integran Sus multiples  dimensiones, disociandolas vy
reconectandolas indefinidamente de manera activa segun las exigencias de ias
situaciones concretas a resolver.

LA EDUCACION FiSICA EN EL TERCER CICLO DE LA E.G.B.

El alumno que ingresa al tercer ciclo de ia Educacién General Basica transita
una etapa muy especial de su vida, la de la pubertad, verdadero momento de
transformaciones en las diferentes dimensiones de su persona, que hace necesaro
establecer la reorganizacion de ias relaciones con su propio cuerpo, con el mundo
gue !o rodea y lo contiene, y con los demas.
Los campios que se producen, tanto en g! aspecto corporal como fisiologico,
no solo desestabilizan y conmueven la organizacion puramente neuromotora, sino
que dan lugar a la vulnerabilidad en el desarrollo de ciertas capacidades fisicas, asi
como también afectan la estructura personal en su comunto, de forma tal que
obligan a reconocer y resignificar ese cuerpo riuevo.
Esta relacién con su cuerpo, evidentemente conmocionada, se da en forma
simultanea con el advenimiento progresivo de fa capacidad del pensamiento légico
formal. en donde adquiere relevancia la construccion de los procesos de
abstraccion y conceptualizacion.
Es por eso gque i{a Educacion Fisica , dentro de ia E G B. cobra un lugar
importante, en tanto que promueve.
> Que los alumnos logren identificarse con su propio cuerpo ductil y habil que
permita una libre expresion a partir de la autovaloracion.
= Que los alumnos logren la disponibilidad corporal, a través de ia
estructuracion de su esquema corporal, que permita a cada ciudadano, desde
la perspectiva de su motricidad, a natural aspiracion de la mejor calidad de
vida.

= Que cada ser humano, a través del gesto corporal, pueda comunicarse
naturalmente con sus semejantes.

= Que la adquisicion de las competencias motrices, permita la resolucién de
problematicas del area motriz.

Que el afianzamiento de habitos, que hacen a la practica de actividad fisica

de manera sistematica, contribuya a la vida sana y a un usc creativo del

tiempo libre.

EXPECTATIVAS DE LOGRO - TERCER CICLO -

> Conocer y comprender la importancia de la salud, a través de las funciones
corporales en los distintos aparatos: circulatorio, digestivo, respiratorio,
locomotor.  reproducter.
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Comprender las formas y métodos para desarrollar sus capacidades y la
relacién entre éstas y su bienestar personal y social.

Adquirir hébitos de higiene y de preservacion de la salud, de alimentacion, de
postura y de ejercicio fisico, manifestando una actitud responsable hacia e!
propio cuerpo y de respeto a los demas.

Lograr una disponibilidad corporal, garantizando experiencias ricasy
variadas que puedan recuperarse para resolver situaciones problematicas en
el momento apropiado.

Superar dificultades en la organizacion y ejecucion de tareas emprendidas en
forma individual y de conjunto, comprendiendo las exigencias que ellos
suponen y su relacion con fos beneficios y perjuicios para su salud.
Comprender y diferencias la practica institucionatizada de la que se realiza
como practica lidica motriz en la escuela.

Dominar su cuerpo en al agua, permitiendoles resolver situaciones de riesgo.
Adquirir capacidad y disposicion para organizar, programar y ejecutar en
grupo actividades en la naturaleza.

Asumir el control de su propia conducta, evidenciando espiritu deportivo en
competencias, a través de ia tolerancia y serenidad manifiesta tanto en la
victoria como en la derrota.

CRITERIOS PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS

Para la seleccion y secuenciacion de los contenidos de Educacion Fisica se

consideraron ciertos criterios fundamentales que le dan orientacién y sentido como:
lagico, psicolégico y sociocultural, teniendo en cuemnta:

-

Relevancia y amplitud de los ejes organizadores como estructuras
integradoras de contenidos en relacién con |a orientacion de las practicas
docentes.

Progresién y continuidad de los contenidos en funcién de:

a) complejidad creciente, b) articulacion entre el andalisis de situaciones mas
generales y abstractas que permitan ia elaboracién conceptual y situaciones
posibles de ser vivenciadas significativamente, individualmente o en grupo,
por alumnos o alumnas en contextos concretos, ¢} avance en los distintos
anos.

Significatividad social, considerando las demandas y/o exigencias
socialmente significadas y culturalmente reconocidas.

Consistencia en la articulacion vertical y horizontal de los contenidos para
lograr una autonomia corporal, motriz, social y moral en ios alumnos.

De acuerdo a los criterios anteriormente mencionados, hemos considerado,
que los ejes que se enuncian atraviesan el desarrollo de la Educacion Fisica
desde el nivel inicial hasta el pelimodal, y son:

EL HOMBRE, SU CUERPO Y EL MOVIMIENTO
E£L HOMBRE, EL JUEGO Y EL DEPORTE
EL HOMBRE, EL MEDIO NATURAL Y SOCIOCULTURAL



EL HOMBRE, SU CUERPO Y EL. MOVIMIENTO

Es importante comprender, que si bien el nivel de organizacidn motora de
una persona esta determinado por la maduracidn neurotagica, el desarrollo de las
potencialidades corporales se dan a partir de las relaciones sensoperceptivas,
mediatizadas por las representaciones socialmente elaboradas que se establecen
entre el niNo y los otros.

El conocimiento del cuerpo, en un medic que garantice la libertad de
expresion, sera el punto medular, para el iogro de una autonomia corporal.

La identificacion de las caracteristicas de su propio cuerpo, sumada a la
oferta de una amplia gama de experiencias motrices, ilevara a poder asumir
compromisos corporales determinados, sin exigir la perfeccion absoluta en los
modos de hacerlo y sin dejar de experimentar a |a vez el placer por el movimiento
del propio cuerpo.

Asi concebida la Educacién Fisica contribuira a la adquisicidon de un rico y
dindmico acervo motor, lo que les posibilitara el estar disponibles para la realizacion
de cualguier actividad libremente elegida, prolongando sus beneficios mas alla de la
escolarizacion, logrando una mejor calidad de vida.

EL HOMBRE, EL JUEGO Y EL DEPORTE

En este eje, se retinen y organizan contenidos referidos al juego, al deporte y
a sus reglas, considerando como esencia imprescindible para el desarrollo
personal, el rescate de la actitud ludica.

Desde la propuesta se intenta revalorizar lo ladico, replanteando la realidad
actual desde la optica de una Educacién Fisica escolar pedagdgicamente concebida
que debera garantizar en este ciclo la necesaria presencia del juego en la vida
escolar, subordinandolo a criterios exclusivamente educativos, propiciando la
practica de deportes para todos, sin supeditar la participacion dnicamente a niveles
de habilidad, y alejandolo de lo meramente competitivo.

Los juegos son considerados come configuraciones motrices facilitadoras de
interaccidn entre ilos alumnos. Al jugar se desarrollan habilidades y destrezas,
capacidades condicionales y coordinativas, se asumen diferentas roles y su practica
se torna significativa puesto que proporciona a los nifios a través de la elaboracién
de la regla, ia facilitacion de tos procesos de descentracion.

La sucesiva y permanente complejizacion del juego motor, termina por
desembocar en esta etapa en el juego altamente codificado, cuya versidon mas
conocida coincide con el deporte propiamente dicho.

E! deporte, es considerado como el conjunto de situaciones motrices
codificadas cuyas reglas y formas de competencia han sido institucionalizadas,
reconccidas y significadas cultural y socialmente, se destacan e incluyen en este
ciclo como contenido educativo y practica sistematica, dando continuidad y
contiguidad a los juegos motores reglados y deportivos. La practica de un deporte
como tal, exige cierta madurez integral que el adolescente ya posee, o bien, esta en
vias de adquirirla.




A esta edad, las reglas ya son instrumentos a disposicion del jugador. quiere
decir que pueden emplearias para manipuiar el desarrollo del juego, sabiendo cudl
es el momento oportuno para modificarla. Las reglas regulan ahora todas las
situaciones de juego, hasta las mas sencillas y abstractas.

Reconocemos la riqueza potencial educativa de los depories, pero siempre
que estos se implementen como practicas ludico recreativas y lddico competitivas
con un caracter pedagsgico, formativo y critico.

Lo productivo seria, rescatar de su practica 1a capacidad para responder a
nuevas situaciones, la habilidad para reflexionar en accion, la pussta en juego de
habilidades, capacidades y destrezas, ia toma de decisiones, la capacidad de
imaginacion, creacion y una insercion al medio que permita rescatar desde lo
cultural al deporte como agente de socializacion.

EL HOMBRE, EL MEDIO NATURAL Y SOCIOCULTURAL

Las formas de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre, implican la
posibilidad de conocer el ambiente natural y efectivizar las prevenciones y cuidados
necesarios para su preservacién, ofreciendo un marco especial para el desarrollo
de la autonomia corporal, social y moral; para ia prueba, el desafio, la exploracion
simuitanea de la aventura y la prudencia, el abandono ¢ no asuncion de ciertos
estersotipos propios de la cultura urbana y la consecuente reflexion sobre ia
distribucion y el uso del tiempo libre.

En este ciclo se intensificaran las actividades en pleno contacto con la
naturaleza, favoreciendo la participacion de los alumnos en actividades de
organizacion y programacién, o cual permitira dotar a los mismos de competencias
para dar respuestas a situaciones que plantea el medio natural y social, asimismo,
estas actividades contribuyen al desarrolio corporal y social de los nifios y jévenes
del tercer ciclo y a la interaccion con otras areas en proyectos diversos.



SECUENCIACION DE CONTENIDOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

EJE:

FL HOMBRE, SU CUERPO Y EL MOVIMIENTO

Séptimo ano

Octavo aiio

Noveno ano

El cuerpo propro. Ei desarrolio puberal.
la sexualidad. Las capacidades condi-
cionales y coordinativas. Principios de
entrenamiento de las capacidades con-
dicionales y coordinativas.

El cuerpo propto, desarrolic y
sexuandad.

Principios de entrenamiento de
jas capacidades condicionales y
coordinativas.

Eil cuerpo propo. Condicldn
corporal, saiud y sexualidad
Principios, métodos y técnicas

de entrenamiento de las  capaci-
dades condicionates y coordina-

tivas.

La expresion del propio cuerpo. Técni-
cas de movimiento, expresidn y comu-
nicacion

La expresian del propio cuerpo.
El gesto comio componente expre,
sivo del movimtento.

La expresion del propie cuerpo.
Expresién, comunicacion y sen-
tido del movimienio

El propio movimiente Los esquemas
motores especificos, técnicas de movi-
miento. Movimientos mconvenientes y
compensatorios. Las técnicas de movi-
miento.

E' prop:e movimiento. Las habt-
lidades y destrezas especificas
Destreza. habilidad y condicion
corporat Destreza, habiidad y
técnica del movimiento.

El propio movimiento. Tipos de
habilidad. Tipos de contracedn
muscular. Contraceion y decon-
traccion. Relajacion, Técnicas,
ecanomia y eficiencia de movi-
mavimienta.

|

La propia postura corporal. Esquemas

posturales especificos. Posturas incon-
venientes y compensatorias. Pastura y
axpresion.

La prapia postura corporal. Pos-
tura y congicién corpera.. Pastu-
ra y comunicacion.

La prapia postura corporal Pos-
tura, saiud y cuidado del cuerpo




CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

— Desarrollar las capacidades condicionales y coordinativas, identificando los
principios de entrenamiento de las mismas.

— Elaborar y aplicar metodos y técnicas de entrenamiento.
= Experimentar técnicas de movimiento en situacion de expresidon y comunicacion

-» Elaborar codigos de expresién y comunicacién corporal en relacién con el
contexto en el que la comunicacion se desarrolia.

= ldentificar y utilizar adecuadamente esguemas posturaies especificos.
= Registrar los grados de tension muscular en las distintas posturas.
— ldentificar posturas inconvenientes y compensatorias.

= Ajustar la relacion tonica-fasica en el aprendizaje de esquemas motores
y técnicas de movimiento especificas.

= Descubrir formas de compensacian de gjercicios y movimientos
compensatorios.

—> Establecer relaciones entre las habilidades y destrezas y la condicion
corporal y organica y la incidencia de éstas en el rendimiento.

— Explorar procedimientos para a adquisicion de {as distintas habilidades:
motoras, parceptivas, socioafectivas, expresivas y cognitivo intelectivas.

->Explorar técnicas de contraccidon - decontraccion, y relajacion muscular.



CONTENIDOS ACTITUDINALES

= Interés y gusto por e! cuidado del cuerpo
— Autonomia ligada a los aspectos basicos del movimiento.

—> Respeto de los propios limites y restriccion de los deseos cuando impliquen un
riesgo por encima de las posibilidades o un peligro para la saiud.

_> Responsabilidad en el cuidado de la salud personal y la de los demas en las
practicas corporales.

— Actitud de respeto hacia el propio cuerpo y su desarrollo.
> Seguridad, confianza en si mismo y autonomia personal.

s Interés por aumentar a competencia y habilidad motriz sobre la base de la propia
superacion y de una apreciacion de las propias posibiiidades y limitaciones.

-> Participacion en actividades diversas, aceptando la existencia de diferencias en
el nivel de destreza.

T R T o T v



CONTENIDOS CONCEPTUALES

EJE:

EL HOMBRE, EL JUEGO Y EL DEPORTE

Séptimo afio

QOctavo afio

Noveno afio

E| propio juego. El espacio-tiempo de
juego como un espacio-tiempo diferen-
Te.

Ei propio cuerpo. El juego como fic-
cian (el juego como si ).

El propio juega. Juego y ju-
gar.

Ei propio cuerpo y el cuerpo de los
otros. La integridad y propiedad cor-
pora! propia ¥ de los otros Interac-
cién e intervencion corporal con y so-
bre otfros.

£l propio cuerpo y el cuerpo de los
otros. Las interacciones e interven-
ciones corporales con y sobre otros.
Conciencia y cuidados.

El propia cuerpo y el cuerpo
de los otros. Las interaccio-
nes e intervencicnegs corpo-
rales en las relaciones con
los otros Cornportamientos
corporales de igualdad e im-
posicion

La comunicacion con otros Situacian
vy codigos de expresion y comumica-
cion corporal.

La comu~icacion con otros Coniex-
tq y sentido de la expresion y comu-
ricacidn corporal, juegos y depoi-
fes.

La comunicacién con los
ptros Contextos y seleccién
de modos de comunicacion
matriz.

Ei movimiento con otros. La légica de
los juegos y los deportes. ta tactica co-
mo resclucion de situaciones y |a es-
trategia como plan para resolver el
juega.

El movimiento con otros. La relacion
de la tactica y la estrategia con ias 7e4
glas de actividades co-porales, juegoy
y depories.

£} movimiento con otros
Las reiaciones tacticas y
comunicacion {grupales)
habilidad y técnica (indivi-
duales) en ta logica de las
actividades carporales, |os
juegos y los deportes.

La destreza instrumento al servicio de
ia tactica. E! grupa. Relacion entre ta-
rea y dinamica. Roles y funciones. Gru-
po de trabajo y grupa de juege.

El grupo. Equipo ¥ grupo. Roles y
funciones an uno y otro. Coordina-
cién y ajuste de roles y funciones.

Et grupo. Conflictos. Perti-
nencia. Pertenencia. Con-
senso y disenso.

El deporte, institucion social y practica
iudico motriz. Reglas fijas y moviles.

ticién deportiva, torneos, encuentros, etc
Deporte y salud: beneficios y perjuictos
de la practica deportiva.

1

Competencia y juego. Formas de compey

El deporte institucicn social y préac-
tica lidica motriz. Depories abiertos

y cerrados, individuales y de conjun

ta Etica del comportamiento depor-
tivo. Ataque y defensa, transicidn
entre amboas, fases. Formas de com-
peticion. encuentros. tarneos. De-
porte y salud: condicidn fisica y press
tacidn deportiva.

El deporte institucién social
y practica ludico motriz
Etica de! comportamiento
deportivo. Ataque y defensa
transicién entre ambas, fa-
ses. Deporte y salud:condi-
cion fisica y prastacién de-
portiva.




CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

— Reflexionar sobre las formas de intervencion del propio cuerpo sobre la
propiedad e integridad det cuerpo de los otros.

— Analizar y desarrollar comportamientos de cooperacion, oposicion, etc.deportivo-
motrices .

> Explorar puestos y funciones. Relacionar roles y ubicaciones con puestos y
funciones.

— Analizar las acciones corporales en funcion de objetivos previstos.
— Utilizar distintos modos de comunicarse corporalmente, adaptandose al contexto.
= Seleccionar y organizar practicas deportivas inter e intra institucionales.

— Desarroliar habilidades abiertas en relacion con las situaciones problema
que plantean los juegos grupales y deportes de conjunto.

— Analizar codigos reglamentarios deportivos y adaptarlos a distintas situacicnes.

—> Ajustar comportamientos individuales a las reglas acordadas (moviles) y/o
institucionalizadas (fijas).

.~ Estudiar y ensayar comportamientos tacticos y tecnicos que los ¢odigos
reglamentarios permitan y prohiban.

— Reflexionar y elaborar estrategias de accién sobre la incidencia del grupo con sus
disensos y consensos en el funcionamiento de los equipos.

— Reflexionar sobre los beneficios de ta practica deportiva en relacion con ta salud.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

= Actitud de respeto a las normas y reglas del juego.

> Aceptacion, dentro de una organizacién en equipo, del papel que corresponda
desempefiar como jugador.

= Valoracién de las posibilidades como equipo y de la participacion de cada uno de
sus miembros con independencia del resuitado obtenido.

> Aceptacién del reto que supone oponerse en situaciones de juego sin que elio
derive en actitudes de rivalidad © menosprecio.

_» Comprender que tanto la “victoria como la derrota” sen consecuericia natural de
la competencia y aceptarias como tales.

— Gusto por generar estrategias personales en la resolucion de situaciones
motrices.



CONTENIDOS CONCEPTUALES

EJE: EL HOMBRE, EL MEDIO NATURAL Y SOCIOCULTURAL

Séptimo aiio

Qctavo afo

Noveno ano

La convivencia con ofro en ambien
tes naturales.

Bl grupo” acuerdos -desacuerdos.
Estrategias, tacticas, roles, funcic-
nes. Programacion-gestion y orgs-
nizacién.

L a convivencia con Giros an ambien-
tes naturales.

Grupo de trabajo y grupo de juego.
Programacion- gestdn y arganiza-
clion

l a convivencra can otros en ama-
entes naturales.

E! grupo de trabajo y el grupo de
juego democratico. Programacian,
gestion y organizacion.

El propia movimiento en ambien-
tes naturales. Las dastrezas- habili-
dades y capacidades en el uso de
instrumentos. Resoiucién de situa-
ciones de la vida en la naturaleza.

E! propio movimienta en ambientes
naturales La idgica de ias activida-

des corporales, juegos y deportes yue

se desarroltan Unicamente en ambien
tes naturates.

E1 propio movimiento en ambien-
tes naturales. Seleccién de movi-
mientes en juegos del contexto.

La comunicacion con otros. Situa-
cidn y codigos de expresion en
ambientes naturales. Las formas
de expresidn de la naturaleza

La comuricacion con otros. interpre-
tacion y sentido de la comunicacidn.

La comuntcacion con otros. Salec-
cion de modos expresivos y de co-
municacion.

s
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

— Diferenciar espacios naturales, mediante la lectura y el andlisis del paisaje.
caracterizacion del lugar, flora y fauna autdctora.

= Interpretar las sefales de la naturaleza: factores climaticos, relieve, momentos
del dia, ubicacion, orientacion. puntos de referencia.

- Diferenciar y comparar diversas realidades ambientales.

- Practicar y proponer acciones concretas para la preservacion del medio natural y
humano.

_s> Elaborar propuestas de superacion de problemas ambientales.

-5 Reconocer situaciones de riesgo, elaborando previsiones en funcidén del
bienestar individual, del grupo y del medio ambiente.

— Elaborar y aplicar normas de convivencia y seguridad.

— Seleccionar, organizar, preparar y manejar el equipo de acampe en funcion de las
caracteristicas del lugar, del clima y de las actividades planificadas.

— Programar, ejecutar y analizar actividades en la naturaleza, como resolucion de
problemas propios del movimiento en este medio.

— Resolver situaciones basicas de la vida en ta naturaleza: cocinar, hacer fuegos.
suministro de lefia, etc. haciendo uso racional de los elementos naturales.

= Programar formas y modos de alimentacian.
= Elaboracidén de menues y comidas.
-» Conocer y practicar las primeros auxilios basicos en caso de accidentes.

- Analizar la relacion existente entre la accion humana y el cuidado vy
aprovechamiento de los ambientes naturales.

-» Conocer y manipular los instrumentos: brijula, hacha, estacas, sogas, lefios,
mapas, asi como también sus usos y cuidados.

— Seleccionar, organizar y ejecutar actividades para el empleo del tiempo litre y el
0Cio.



CONTENIDOS ACTITUDINALES

-5 Autonomia para desenvolverse con confianza en medios gue no son habituates,
adoptando las medidas de seguridad y proteccion necesarias.

— Mostrar actitudes de cooperacion frente a ias necesidades de los demas en las
distintas situaciones que se presenten.

— Perseverar ante las dificultades, para lograr los abjetivos pianteados.
- Valoracion y disfrute del trabajo compartido en et medio natural.

> Respeto por las condiciones de higiene en la practica de actividades en a
naturaleza y al aire libre.

—> Apertura hacia una relacién reflexiva, respetuosa y arménica con y en la
naturaleza, para protegerla, preservaria y mejoraria.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

La Educacion Fisica es un area disciplinar que requiere una practica de
intervencion, a travées de la accién y la experimentacion, para un conocimiento
vivenciado de sus conienidos.

Debemos reconocer que las intenciones del docente han de encaminarse
hacia la consecucion de expectativas que, desde la perspectiva del nifio, conllever
al desarrollo de competencias motrices, cognitivas, expresivas, comunicativas,
funcionales, éticas y de relacion que se concreten a partir de:

. El conocimiento corporal.

. El dominio de la accion motriz en el espacio y la implicacion del nifio en las
relaciones que se establecen en dicho espacio (espacio vital: entendido como
una situacion especial de cada uno y sus relaciones psicologicas, socioldgi-
cas, afectivas y del contexto.).

Consideramos necesario reconocer que la propuesta de ensefianza que se
sustenta, intenta comprender el cuerpo y et movimiento en la unidad y diversidad de
sus multiples dimensiones, procurando proporcionar elementos para la aplicacion
de esirategias basadas en contenidos motores que permitan abordar, en la situacior,
de ensefianza, todos los elementos constitutivos de la produccion corporal y motriz
a partir del uso del cuerpo y el movimiento y de |a reflexién sobre ese uso. Estas
propuestas de ensefianza son:

e Integran en cada actividad procedimientos especificos y generales, actitudes y
conceptos: 10s juegos y los deportes admiten una fuerte referencia al mundo da
los valores, [as normas y las actitudes, y la gimnasia constituye en si misma un
conjunto de procedimientos generales vinculados con el perfeccionamiento de!
cuerpo y el movimiento.

» Integran las actividades y la reflexion sobre las mismas. los conceptos y las
actitudes surgen de la reflexion sobre las practicas corporales. No tiene sentido
conceptualizar ¢ adjudicar valores a un cuerpo no vivido, capacidades ©
funciones no ejercitadas, a movimientos no practicados. Sin embargo, s un error
considerar a la Educacion Fisica como una disciplina puramente instrumental. La
reflexién sobre la practica corporal y motriz constituye un procedimiento principa
en la ensefianza de la Educacion Fisica; saber hacer implica reflexionar sobre o
gue se hace y valorar lo que se hace.

» Respetan la interaccidn que se da entre las actividades gimnasticas y Jas lidices
en Jos procesos de aprendizaje corporal y motriz. las estrategias de ensefiznzs
tienen en cuenta los momentos en que los nifios exploran y aprenden e
contenido y los momentos en gue juegan con él Los juegos constituyer
estrategias valiosas para lograr aprendizajes en ia escuela. Ei énfasis en el juego
motor caracteriza el area, pero no excluye la inclusion de otros.

e Respetan los juegos de rol que contribuyen al desarrofio del sentido ludico v de Ia
autonomia personal: permiten a los jovenes descubrir, diferenciar y asumir
diferentes roles y funciones y distintas maneras de articular su propio cuerpo en
el juego con los otras.

o Promueven la construccion de reglas a partir de algunas principales y en
interaccion con el desarrollo mismo de la actividad: en la seleccién y proposicion
de la regla, el docente aebe tener una clara * intencionaiidad didactica” que



promueva en el alumno, como respuesta, la puesta en marcha de! complejo
mecanismo perceptivo, de decision y de accién motriz. Ello generara asi, en el
plber, una comprensidn, interpretacion, relacion y elaboracion, que actuaran en
su motivacion y en su memoria motriz ligada a saberes previos ( experiencias
motrices anteriores). Esto le permitirda comenzar a jugar con la idea basica de
cémo hacerio, que ird cambiando y modificAndose de acuerdo a las diversas
sifuaciones.
Todo este proceso implica una tarea cognitiva, ya que el enunciado de una
o varias reglas genera un conflicto cognitivo, que el alumno intentara resoiver en
el mismo “hacer jugando’. Esta instancia se basa en la busqueda de solucicnes
en el mismo juego, tratando de construir individual y/o grupalmente respuestas
cada vez mejores, con cierta estabilidad que le permita jugar y resolver en forma
mas operativa el problema.

e Promueven la construccion de reglas mediante el debate y la reflexion grupal: tos
juegos reglados motores constituyen una herramienta poderosa en la
comprension del espiritu de la regla y de la necesidad de ios marcos normativos.
Promover y respetar el debate como asi estabiecer acuerdos sobre las reglas en
juegos y actividades corporales, resulta sumamente importante. En el tercer ciclo,
aparece, la problematica de la regla, ya que en el periodo anterior, ésta era
“movil’ y ahora se “fija”. Es por eso, que en la vida cotidiana el joven se
encuentra ante una amplia normativa, social, familiar, escolar, no siempre
coherente y, casi siempre, elaborada sin su participacion. En el deporte, hay
reglas establecidas gue deben respetarse. A traves del dialogo , el respeto mutuo
y la aceptacion de las citadas normas, se promueve la comprension de la
necesidad y utilidad de cierto orden y organizacion , y la reflexion sobre el
compromiso, 1a responsabitidad y el accionar de cada uno.

Las actividades corporales, sean lidicas, gimnésticas, deportivas o en la
naturaleza y al aire libre, también ofrecen oportunidades constantes y de alte
valor para estos tratamientos, dado su caracter practico y relacional.

e Promueven la ensefianza de esquemas posturales basicos, combinados,
especificos y referenciales. las posturas eficientes y econdémicas surgen de
articular los principios de postura con la biomecéanica corporal de cada uno. La
economia postural hace a la eficiencia corporal y motriz y, por ende, al
conocimiento del propic cuerpo y el propio movimiento y al cuidado de la salud.

e Promueven diferenciar y articular la ensefianza de destrezas y habilidades: en las
destrezas. la condicién de éxito es la posibilidad de repeticion de patrones de
movimiento iguales mientras que en las habilidades tal condicion estd dada por
la posibilidad de adaptacion de los movimientos a los requerimientos de
situaciones cambiantes vy diversas. Las estrategias de ensefianza de unas y
otras, por lo tanto, deberian ser diferentes. Pero el perfeccionamiento de la
habilidad requiere del perfeccionamiento de la destreza que le sirve de soporte.
Esto obliga a articular momentos de practica aislada del esquema motor
correspondiente a una determinada habilidad con momentos de practica de la
habilidad propiamente dicha en las situaciones correspondientes, es decir,
momentos de analisis y de sintesis del movimiento dialécticamente vinculados en
el procesc de ensefanza.

Proponen en la ensefianza de destrezas y habilidades corporales y motrices,

relacionar cada movimientc con los fines y contextos en que se desarrolla: las

destrezas no pueden considerarse aisladas de las habilidades de las que son
soporte, ni las habilidades, como comportamientos individuales inteligentes, de



la tactica como resolucién grupal inteligente de situaciones. A su vez, la tactica
no puede separarse de la estrategia, dado que ésta es el plan para resolver una
totalidad de situaciones (un juego, un torneo, ury campamento O una excursion,
etc), ni la estrategia de |a lbgica que articula las reglas, los objetivos y las
situaciones con las acciones a realizar. Estas relaciones dan sentido a los
distintos movimientos convirtiéndolos en acciones.

e Aceptan que el aprendizaje de habilidades y destrezas corporales y motrices y st
utilizacién adecuada en juegos y actividades admite etapas: la primera etapa, 1a
vinculada con la exploracion por los nifios de la situacion o problema de
movimiento a resolver. La segunda se caracteriza porf la diferenciacién o
elaboracion de respuestas de solucién al problema. La tercera se caracteriza por
la posibilidad de aplicacion y reproduccion del movimiento en sifuaciones
diversas. Este proceso no es lineal ni continuo, admite saltos, retrocesos,
detenciones. El pasaje de una fase a la otra puede hacerse en una clase 0
requerir tiempos prolongados; se puede alcanzar provisoriamente una fase y
necesitar regresar a la antsrior,; puede también precisar explorar un contenido y
estar en una fase mas avanzada en relacion a ofros.

e Los proyectos institucionales contempian la vinculacién de la Educacion Fisica
con ofras &reas del conocimiento escolar: es aconsejable, elaborar programas
que articuten los contenidos de diversas areas en periodos de tiempo acotados y
con objetivas concretos que faciliten su evaluacion en términos de procesos y
resultados.

CRITERIOS PARA LA EVALUACION

La evaluacién en cualquier area curricular implica considerar t0s distintos
tipos de contenidos que se han desarrollado, en términos de conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

La evaluacién es un proceso sistematico que requiere el disenc de
estrategias propuestas por el docente coherentes con la naturaleza de los
contenidos desarrollados.

Implica hablar de seguimiento. En éste sentido, la evaluacion no debe ocupar
el lugar solamente de acreditativa.

Teniendo en cuenta que la preocupacion central de la Educacion Fisica se
remite a las tres dimensiones del movimiento, acerca del movimiento. en €l
movimiento y a través del movimiento, la mirada de la evaluacion deberd estar
puesta en los aspectos que hacen a estas {res dimensiones.

Teniendo en cuenta que en el marco tedrico desarroliado, se recupera tanto
1a esfera individual como lo social, se propane considerar los aspectos bioldgicos,
afectivos, cognitivos, expresivos y social.

El aspecto bioldgico, comprende una concepcion acerca de ia salud
entendida como un proceso por el cual se busca un equilibrio adecuado entre el
cuerpo y el medio, no en terminos de busqueda exitosa. Desde ésta forma de



entender la salud es posible atender a los procesos desarrollados tanto por los
organismos sanos como por los enfermos y las particutaridades que cada unc
desarrolla en ésta busqueda.

En cuanto al aspecto afectivo, de su consideracion implica convocar 1as
motivaciones. los deseos, desafios, éxitos y fracasos. que conileva el poner en
juego el cuerpo del nifio de ia tercera infancia.

En el aspecto cognitivo, se incluye e conjunto de estrategias que el joven
desarrolla en el momento de dar lugar a una conducta motriz, no sbio en cuanto a
una destreza corporal sino en cuanto a la capacidad de abstraccién para poder
autoevaluarse y evaluar a sus companercs en una conducta determinada.

El aspecto expresivo, incluye los sentidos y significados que una determinada
actividad corporal transmite y como ésta es compartida.

E! aspecto social, convoca la dimensién socializadora y de comunicacion que
una determinada actividad corporal implica en términos de condiciones necesarias,
tales como el trabajo en grupo, que es uno de los aspectos fundantes en el campo
de ia Educacion Fisica y otros mas que el docente considere apropiados.

De lo expuesto, planteamos una evaluacion que tenga en cuenta

o La realizacion de procesos de seguimiento en cuanto a ios avances y retrocesos
observados en los alumnos, que sean de caracter sistematico e intencional.

« La necesidad de intentar que el alumno de cuenta por si mismo de sus propios
procesos de aprendizaje.

« La importancia de rescatar o recuperar la heterogeneidad y diversidad de los
aprendizajes corporales, teniendo presente en todo momento el equilibrio entre lo
cuantitativo y cualitativo.
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I) FUNDAMENTACION DEL AREA

La lengua es un instrumento de socializacion. Posibilita Ja unidn de las mentes de un modo
complejo y extremadamente sutil, convirtiéndose en una expresion del pensamiento dei
nombre. Por su intermediacién ef sujeto se apropia dei mundo que lo rodea e intenta
comprenderio. En esta interrelacion. que es de ida y vuelta, el lenguaje se utiliza para
reflexionar sobre la propia experiencia y para expresaria en forma simbdélica. El proceso de
=dquisicion de la lengua se va efectuando de manera creativa y el sujeto se va rigiendo por
est’ategias naturales adquiridas previamente. Esas estrategias le permiten reflexionar para
comprender las reglas y asf poder organizar ia lengua para comunicarse.

Zsencialmente, la fengua tiene su origen en la necesidad de comunicar y adquirir
conocimientos por intermedio de la interaccion social.

Aprender el ingiés como lengua extranjera es como una ventana a una cultura que no es la
propia, ademas de posibilitar el ingreso a todas las culturas.

t.a actividad comunicativa sera el proposito esencial de la ensefianza, que no solo implicara
saperes linguisticos, produccidn y comprension de textos orales o escritos y la reflexién sobre
Su USO 8N gue para poder comprender y producir aquellos textos necesita un para qué, a
auien lo envia, de quien lo recibe. Necesita también definir qué efectos busca o cuales
experimenta, compartir sus implicitos ademas de interpretar sus signos paralingtisticos tales
MO gestos, mimica y tenguaje corporal. Todo elio te permitira extraer informaciéon nueva,
construir nuevos conocimientos e incorporar cuanto le interese.

Es indudable que el inglés enfocado como puente de comunicacién, no consume ninguna
ultura en particular, sino que hermana e integra a una comunidad global de usuarios sin
ronteras geograficas, ni politicas, tampoco adopta rasgos asociados con ningun dialecto o
custura de origen particular.

& Provincia det Chubut no presenta una situacion lingiistica compleja. La mayoria de sus
nabitantes hablan lengua espafiola. En algunas regiones (no existen datos concretos) se
conservan lenguas aborigenes (mapuche). En otras regiones se hablan lenguas comunitarias
(tampoco existen datos precisos), originadas en la diversidad de colonias establecidas en
nugsira provincia.

Dado que el nimero de hablantes de otras lenguas no es significativo, el contexto tingliistico
de la provincia det Chubut no presenta dificultades para sus tratamiento.

Stentos a la oferta plurilingue, la provincia del Chubut ha optado por el inglés comg la primera
lengua extranjera obligatoria y contempla la introduccidon de otras lenguas extranjeras de
acuerdo con sus opciones y posibilidades.



Inglés enia E G B

Consideramos que la E.G.B. es el nivel encargado de propiciar y garantizar a todos |os
ciudadanos el desarrollo comunicativo, tanto en el espafiol como lengua materna o segunda
lengua en 108 casos que lo requieran.

ta ausencia de una comunidad natural que posibilite la interaccidn, factor unificador de los
procesos de adquisicién y aprendizaje, obliga a pensar que el aula es el lugar donde se
deben recrear estos procesos a través de actividades y situaciones secuenciadas por el
docente.

Esta interaccién debera producir y promover aprendizajes significativos, teniendo en cuenta el
valor de aprender de los demas basados en adecuadas secuencias légicas y psicoldgicas de
los contenidos que formen parte del proceso de aprendizaje.

El aprendizaje de una lengua exiranjera ayuda a yeflexionar sobre los procesos que generan
ta propia lengua, abre el espiritu hacia otras culturas y hacia la alteridad, brinda una
cosmovision mas amplia del mundo en su diversidad, propicia una estructura mental mas
diversificada, un pensamientc mas flexible y suscita una mayor riqueza cognitiva.

Esta construccidn cognitiva no se desarrolia espontaneamente. Esta basada en el
conocimiento que tiene de su lengua materna y en parte del conocimiento de principios
universales que el aprendizaje de toda lengua tiene, tales como generalizacion, simplificacion
y analogia. Esto redunda en una ampliacion del espectro del pensamiento.

Es una herramienta sumamente (til a las necesidades sociales y de calificacion para el
mundo laboral.

El inglés como lengua de comunicacion internacional constituye un espacio de encuentro
entre hablantes de diferentes lenguas para facilitar la comunicacion social, cientifica o técnica.
Facilita el acceso a muchas culturas sin que esto signifique la apropiacion de ningura de
ellas.

En esta etapa de la EGB, nos snhcontramos con alumnas y alumno con caracteristcas
cognitivas nuevas y diferentes a la etapa anterior (EGB 2). Hablamos de puberes v
adolescentes, y aqui se producen importantes transformaciones en sus capacidades
cognoscitivas. Pueden enfrentar tareas intelectuales mas complejas y abstractas. También s=
puede hablar de capacidad y autonomia que van adquiriendo para reflexionar en ei uso de i3
lengua y so bre todo en la reflexion metalinglistica, es decir, pensar mas alla de lo dadc,
autocontrolar sus producciones y su compresion, que le sirvan para trascender del momento
de adquisicién, hacia situaciones verdaderas de comunicacion. El conjunto de caracteristicas
propias de! desarroilo cognitivo del sujeto se desarrolla en terreno propicio para el aprendizaie
de contenidos complejos tales como una lengua extranjera.

EXPECTATIVAS DE LOGROS PARA EL TERCER CICLO DE EGB.

{Segundo nivel en el tercer ciclo)

# Comprender textos orales y escritos de desarrolic proposicional complgjo con una
carga lexical manejable e inferible del contexto.

W Producir textos crales y escritos de estructura compleja, en respuesta a consignas
secuenciadas, y que impliquen ia resolucién de una tarea comunicativa.

B Relacionar e! discurso literario en espafict y en lengua extranjera y participar en situaciones
orales generadas a partir de discursos orales y escritos.



® Desarrollar el sistema lingliistico y comunicativo a partir de insumos graduados y de los
propios errores y formas creativas, repara errores linglisticos y comunicativos.

W Participar en forma flexible, comprometida y respetuosa de las producciones lingliisticas y
comunicativas propias y ajenas.

I CRITERIOS PARA LA SELECCION DE CONTENIDOS

La lengua como conocimiento o competencia es una expresion del pensamiento del hombre,
es un instrumento de socializacidn que le permite intercambiar informacion de diversa
naturaleza que pueda o no influir sobre su realidad.

La lengua como instrumento de comunicacion requiere del uso de todas sus competencias.

El aspecto comunicativo de ia lengua vy los principios que estructuran su sistema se han
combinado para ia seleccion de los contenidos.

A pesar de que la lengua es un sistema de sistemas, cuyos componentes son
interdependientes, aln es posible seleccionar sistemas y partes de sistemas y secuenciarios,
Asi, los fonemas del lenguaje deben ser incluidos en su totalidad, mientras que es posible
seleccionar algunos tiempos verbales para una etapa de ensefianza y otros para otra.

Esta forma de organizar los contenidos es en si mismo una propuesta didactica gue toma en
cuenta funciones del lenguaje y los actos del habla que se derivan de ellas, las macro-
habilidades que manifiestan la lengua extranjera en proceso de crecimiento y los ejes
organizadores que agrupan y articulan entre si a los contenidos.

Une organizacion efectiva de contenidos debe tener en cuenta que el aprendizaje es ciclics,
donde nuevos aprendizajes integran y expanden los anteriores, desde los modos propios dei
pensamiento del sujeto del tercer ciclo que transcurre en un momento crucial para su
desarrollo cognitivo, caracterizado por el intensc margen de relaciones sociales que mantieng
con otros.

Junto a la consideracion de estos modos de pensamiento, se consideran otros aspecto:
relevantes con el alumno: sus experiencias previas de aprendizaje (como ha aprendico
lenguas hasta el momento), conocimientos culturales previos y conocimientos linglisticos
como asi también aspectos relacionados con la tarea, tales como su complejidad, los pascs
necesarios para llevarla a cabo y el interés del alumno por la misma. Por lo tanto se tiene er
cuenta una fluidez instrumental {usoc de la lengua). 1a cual permite al usuaric comunicarse en
tiempo real.

Ejes organizadores
De acuerdo a los criterios mencionados. los contenidos se encuentran articulados =
integrados entre si bajo dos ejes organizadores:

a inglés como medio de categorizar el mundo.

Cada lengua implica una mirada Unica del mundo. A través de su esiructura semantica,
sintactica y lexical las lenguas reflejan los sistemas conceptuales de sus hablantes, y . 2 ia
vez, estos conceptos estructuran a percepcidn del mundo de cada comunidad y las acciones
de todos Ios dias. La comunicacion, entonces se basa en el mismo sistema conceptual usade
para pensar y para actuar. Entonces, aprender una lengua extranjera implica un esfuerzo por
descubrir y apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas conceptuales de otras
comunidades.



En este eje se presentan contenidos que propician el desarrollo de una estructura mental mas
diversificada, un pensamiento mas flexible, que suscitan una mayor rigueza cognitiva, ya gue
ios universales linguisticos se actualizan a través de la estructura de cada lengua que se
aprende.

= inglés como instrumento de comunicacion.

En este eje se presentan contenidos referidos al desarrollo y transferencia de habilidades
~omunicativas del idioma inglés. La competencia pragmética o comunicativa también esta -
compiesta por universales que se actualizan en cada lengua no habiendo una comunidad
r&tural gue funcione como disparador de los procesos de comunicacion y adquisicidn, es por
&0 fque resulta necesario promoverlos con el trabajo en el aula.

ThSECUENCIACION DE CONTENIDOS.

3¢ presenta la secuenciacion de contenidos que corresponde al segundo nivel de inglés en el
tercer ciclo de la E.G.B.

Se entiende por nivel, tres afios de adquisicion y aprendizaje. Por ejemplo: 7°, 8° y 9° afios
forman un nivel, que en este caso es el segundoe nivel de iengua extranjera.



SEPTIMO ANO

! Eje 1; Eje 2: !

' , S |

I__lnglés como medio de categorizar al mundo | Ingles como instrumento de comunicacion |
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Sistema fonoldgico: patrones de entonacion.
ritmo y acento; modo de articulacion:
entonacion del discurso.

Discurso oral.

Discurso morfolégico: inflexiones de
sustantivos,; pronombres; adverbios
(frecuencia y cantidad), verbos (was/were);
adjetivos (numerales, determinantes);
comparativo y superlativo.

!
r

Férmulas sociales en intercambios cotidianos:
formas de tratamiento; aperturay cierre de
didlogos.

Sistema sintactico: patrones frecuentes:
expresiones idiomaticas; oraciones
compuestas y algunas compiejas; nexos.

Texto oral: estructura de 1a interaccion,
Instrucciones; mensajes cortos; recursos
| literarios en textos literarios y no lterarios.

i

Sistema semantico: conceptos: lugar,
existencia, posesion, habilidad, accion en
proceso, obligacién, accion habitual pasada;
causa, tiempo, frecuencia y modo.

Estructura de la informacion. entonacion del
discurso.

Actos del habla: presentarse y hablar de
uno mMismo, averiguar, identificar con
detalle, ofrecer, pedir, agradecer,
aceptar/rechazar, narrar, planear, opinar.

Discurso escrito.

Vocabulario: adecuado a las unidades
tematicas seleccionadas.

Estructura del texto escrito: texto, parrafc,
preposicion, marcadores cohesivos, aracién,
clausula, frase, palabra, letra.

Sistema ortografico: convenciones de los
discursos escritos seleccionados.

Nociones de coherencia discursiva: secuencia !
| de iempos verbales; oracion principal: nocaones -
de ordenamiento y distribucion de ia
informacién. !




[ Textos escritos para la recepciony la
produccion; recursos literarios en texios
literarios y no literarios.

| I

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

[Reflexion sobre el discurso oral.

Empiec de pronunciacién, entonacion, ritmo y Adecuacion, (comprensidn y produccion) del
acento inteligibles; contraste y énfasis. uso segun contexto, audiencia y proposito.

Uso de categorias inflexionales y sintacticas. | Interpretacion y produccion creativa y
| personal de textos oraies.

|

Reconocimiento y produccion de nociones Empleo de frases hechas.
especificas, actos de habla transparentes y
vocabulario especifico.

[ R

Reconocimiento v uso de las convenciones Discurso escrito.
del texto escrito en inglés.

|

' Adecuacion del uso segin proposito y
| contexta. Recreacion de la estructura
|informativa y de su significado.

Desarrollo de estrategias de comprensian
1 lectora y escritura en proceso; procesador de !
}texto; respuesta e-mail.
[Uso de diccionarios monolinglies ilustrados.

| Aproximacién a los niveles de formalidad.

|

'l. ]

i
i
{
l
i




OCTAVO ANO

Eje 1: i
Inglés como medio de categorizar el mundo. }

Eje 2
Inglés como instrumento de comunicacion.

| Sisterna fonoldgico: patrones de entonacion,

CONTENIDOS CONCEPTUALES

ritmo y acento, modo de articulacion;
entonacién del discurso; contraste y énfasis;
estructura de la informacion.

' Reflexionar sobre el discurso oral.

Sisterna morfolégico: inflexiones de
sustantivos, pronombres; verbos (was/were,
have/has/had) verbos regulares e irregutares
en el pasado; adjetivos: comparativo y
superlativo (irregulares), adverbios
{(frecuencia y cantidad)

Reconocer y usar formulas sociales en
intercambios cotidianos: saludos, pedidos,
formas de tratamiento; apertura y cierre de
didlogos de estructura simple.

i

Sistema sintactico; patrones mas y menos
frecuentes; expresiones idiomaticas;
oraciones compuestas y compiejas; nexos.

I

Texto oral: estructura de la interaccidn,
instrucciones; mensajes; suspension de
turnos. Discurso oral extendido; recurscs
literarios en textos literarios y no literarios.

Sistema semantico: Conceptos; lugar,
existencia, posesion, habilidad, posibilidad,
obligacion, accion en proceso, accion
habitual, accidon pasada; causa, tiempo,
frecuencia y modo.

Deteccidn y produccion de la estructura de iz
informacion: entonacién del discurso; io dado
en el contexto y io nuevo; contraste y énfasis,

Actos de habla: presentarse y hablar de uno
mismo, averiguar, identificar con detalle,

ofrecer, pedir, agradecer, aceptar/rechazar,
lnarrar, opinar, sugerir, expresar preferencia.

Desarrolio de nociones de coherencia
discursiva: secuencia de tiempos verbales,
oracion principal (tbpico); y desarrollo de
nociones de ordenamiento y distribucion de 4
informacion.

Vocabulario: pertinencia segun las unidades
tematicas seleccionadas: adecuacion de cada
tipo de discurso; reconocimiento de niveles
de formalidad.

Discurso escrito.




|

Sistema ortografico: convenciones de los  reflexidn sobre la sstructura del texto escrito:
discursos seleccionados - marcadores cohesivos.

| Recaonocimiento de tipos de textos escritos
i para la recepcion y la produccion; recursos
1 Hiterarios y no literarios.

1
1

Aproximacién a la estructura de la
informacion y a los niveles de formalidad.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS
’ Empleo de pronunciacion, entonacion, ritmo y f Reflexion sobre e digcurso escrito.
acento inteligibles; contraste y énfasis. |

_

|
i
|
|

' Reconocimiento visual del texto y de su
| tipografia: titulos, cuerpo, partes, subtitulos,
| oraciones, topica.

Uso de categorias inflexionales de | Identificacion, caracterizacion y ejercicio de |
sustantivos, pronombres, verbos, adjetivos 1 los usos sociales de la lectura. g
adverbios. f i
|

Reconocimiento y produccion gradual de Adecuacion del use segun proposito y
|patrones sintacticos de la cracién compuesta | contexto. Recreacion de la estructura

l'y compleja. informativa y de su significado; analisis de

! ! conectores y referentes,cadenas

| | referenciales; contraste y énfasis.

'i '!




Reconocimiento y produccién de nociones
especificas, actos de habla transparentes y
opacos ¢ indirectos, y vocabulario especifico.

Reconocimiento y uso de las convenciones
del texto escrito.




NOVENO ANO

Eje 1:
Ingiés como medio de categorizar el mundo.

Eje 2.
inglés como instrumente de comunicacion.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Discurso oral.

Sistema fonoldgico: patrones de entonacion,
ritmo y acento, modo de articulacion,
entonacion del discurso; contrate y enfasis;
estructura de |a informacion.

'Férmulas sociales en intercambios cotidianos:
formas de tratarmiento ; apertura y cierre de
 didlogos de estructura simple.

]

Sistema morfoldgico: inflexiones de
sustantivos; pronombres (personales,
posesivos, objetivos, demostrativos,
interrogativos, relativos); verbos (was/were
have/has/had); verbos regulares e irregulares
en el pasado; adjetivos (numerales,
determinantes, posesives, demostrativos
partitivos, distributivos, interrogativos);
comparativo y superlativo (irregulares),
adverbios (frecuencia y cantidad).

| Estructura de instrucciones (tres o cuatro

consignas); estructura de mensajes;
estructura de la interaccién: cuatro o cinco
intercambios; suspension de tumos; discurso
oral extendido; recursos literarios en textos
(literarios y no literarios.

l

Sistema sintactico. patrones mas y menos
frecuentes; expresiones idiomaticas; tipos
oracionales compuestas y complejas;
Proposicionas; Nexos.

Estructura de ja informacion: entonacion gef
discurso; lo dado en el contexto y lo nuevo,
contraste y énfasis.

Sistema semantico: conceptos,; lugar,
existencia, posesion, habilidad, posibilidag,
obligacién, accidn en proceso (presente y
pasado), accidn habitual (pasada, futura);
plan para el futuro; intencion; causa, tiempo,
frecuencia y modo.

Adecuacion (comprension y produccion) def
LSO segun contexto; audiencia y propdsita.

Actos de habla: presentarse y hablar de uno
mismo, averiguar, identificar con detalle,
ofrecer, pedir, agradecer, aceptar/rechazar,
narrar, planear, opinar, sugerir, expresar
preferencia.

Vocabulario: adecuado 2 las unidades
tematicas seleccionadas.

Sistema ortografico: convenciones de 108
discursos escritos seleccionados; signos de
suntuacion.




CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

|

|
|

‘Reflexién sobre el discurso escrito.

Empleo de pronunciacion, entonacion, ritmo y !
acento inteligibles en raps, canciones,
poesias, etc.

Empleo de férmulas sociales de apertura,
cierre, pedido de reparacion, negociacion de
significado y de informacion en intercambios
diatogicos con mas de un proposito

Reaconocimiento y produccion de contraste
/énfasis.

Comprension y produccion de consignas con
estructura secuenciada.

Uso de categorias inflexionales de
sustantives, pronombres, verbos adjetivos y
adverbios.

habla.

Reconocimiento y produccion de actos de

1
i
1

| Uso de tiempos verbales en farma
' secuenciada.

Desarrollo de estrategias de escritura en
proceso; uso de procesador de texto.

'! Reconocimiento y produccion gradual de
 patrones sintacticos de ia oracion compuesta
.y compleja.

|

Uso de diccionarios monolingties ilustrados,

'Reconocimiento y produccion de nociones
especificas y actos de habia transparentes,
reconocimiento de actos de habia opacos O
\ indirectos.

Exploracién de diferentes modos discursivos.

Reconocimiento y uso de vocabulario
'lespeciﬁco.

|
l

| Reconocimiento y uso de las convenciones
del texto escrito.

S




CONTENIDOS ACTITUDINALES.

Desarrollo personal

- Confianza en si mismo de que podra aprender y usar la lengua extranjera para resolver
problemas de comunicacion y de que podra explorar la realidad desde una éptica diferente.

- Gusto de generar estrategias personales de resolucion de situaciones tinglisticas.

- Disposicion para reconocer estilos personales de aprendizaje.

- Respeto por las comunicaciones linglisticas, honestidad para juzgar actuaciones vy
resultados.

- Revisién critica, responsable y constructiva de los proyectos escolares en los que participan.
- Aceptacion de la diversidad linglistica y rechazo de toda forma de marginacién social,
étnica y cultural.

Disposicidn favorable para acordar, aceptar y respetar reglas para los intercambios
comunicativos.

Desarrollo sociocomunitario

Valoracion de la propia cultura en contraste con otras culturas.

Valoracién del intercambio cooperativo para un mejor intercambio linglistico

Superacitn de estereotipos discriminatorios por motivos de género. etnicos, socciales u otros
en la experiencia comunicativa.

Desarrollo del conocimiento técnico-cientifico

- Curiosidad, apertura, y apreciacion critica de los modelos linglisticos y comunicativos.

- Interés por desarroilar la intuicién y el conocimiento estratégico para plantear y resolves
problemas comunicativos.

- Reflexion critica sobre resultados obtenidos en las producciones orales y escritas.

- Placer por la exploracidon de formatos textuales, tipos de discurso y experiencas
comunicativas.

- Valoracién de las lenguas, materna (o segunda lengua) y extranjeras, en sus aspecios
comunicativo y simbdlico.

- Apreciacién, valoracién y cuidado de los materiales, centros de documentacion y redes de
informacion.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion.

- Valoracién de los recursos normativos que aseguran la comunicabilidad linglistica v
permiten la intercomprension pese a la diferencia de lugar, grupo social, edad y otras
variables comunicativas.

Posicion critica ante los medios masivos de comunicacién (valoracion subjstiva).

IV} ORIENTACIONES DIDACTICAS.

La presente propuesta de orientaciones didacticas para el Area de Lenguas Extranjeras v en
particular para inglés, resulta de un conjunto de principios linglisticos, filosoficos, didacticos y
educacionales que conforman un enfoque de ensefianza, adquisicion y aprendizaje. Este
enfoque no implica una prescripcién de modos de ensefianza o la aplicacion de un método



particular. Para que el desarrollo del inglés como lengua de comunicacién internacional sea
efectivo, se promueven dos concepciones fundamentales del lenguaje que se entrecruzan €
integran en esta propuesta curricular: @l lenguaje como conocimientc o competencia, y el
lenguaje como uso comunicativo o actuacién,

La primera se focaliza en “Qué es el Lenguaje’?, pone énfasis en su estructura sistematica, y
en ios procesos que la generan; y a la vez constituye una hipStesis sobre la adquisicion del
lenguaje humano. Se fundamenta en la uniformidad de rasgos gramaticales predecibles que
las diferencian.

La segunda se concentra en “para qué es el Lenguaje?, es decir la descripcion de los
contextos y las variables intervinientes: contexto, participantes, sus roles sociales y
psicologicos, el medio empleado para la comunicacion, los estilos y registros; las funciones
del lenguaje, la naturaleza y estructura de los diferentes modos discursivos, y las variedades
sociolingiisticas. Estas dos teorias también dan cuenta de! lenguaje en procesc de desarrollo
del alumno por su sistematicidad y predictabilidad.

Se parte de una propuesta basada en una programacién escatonada (espiralada) y paulatina,
ya que los aspectos mas avanzados se apoyan en otros de caracter primanio.

Una organizacién efectiva de contenidos debe tener en cuenta que el aprendizaje de material
lingliistico sigue un enfoque donde los nuevos aprendizajes integran vy expanden [0S
aprendizajes anteriores.

. Adquisicion y aprendizaje.

Basicamente existen dos formas de incorporacion de material linglistico: una forma
subconsciente, que se da en contextos naturales di hay suficiente exposicién a la lengua y
adecuacion a las etapas evolutivas de los alumnos y las alumnas, y otra forma conscients,
que se da en contextos formales de instruccion. A la primera se la conoce como adquisicién, y
a la sequnda como aprendizaje.

La adquisicién es responsable de la produccién de formas fiuidas, dentro de un modo libre y
espontaneo, y el aprendizaje favorece la apropiacion de formas correctas dentro de un modo
controlado. '

Es recomendable promover ambas vias ya que son complementarias. Puede haber
adquisicién durante la instruccidn formal, si se cumplen condiciones favorables, es decir
significativas para el alumno y la alumna, para que se produzca la entrada vy la retencién del
material linglistico.

_ Para activar los procesos naturales de adquisicién es necesario que se cumpian ciertas
condiciones psicolinglisticas y afectivas que facilitan ta entrada y ratencién del material
lingliistico acorde con el nivel de comprension de los alumnos. Por lo tanto es necesario
establecer situaciones de comprension ya que la produccién se basa en ella.

. Es importante tener en cuenta gue los procesos de aprendizaje/adquisicidn implican ei
desarrolio de una gramatica provisoria o interlengua, la que se caracteriza por su
sistematicidad y dinamismo. El enfoque de ensefianza, aprendizaje y adquisicidn debe tomar
en cuenta que es frecuente encontrar una variedad de formas lingliisticas que coexisten,
correctas e incorrectas, que conforman un espectro continuo que va de los contextos
controlados y menitoreados a los iibres y fluidos.

La adquisicién se basa en un orden natural de adquisicion prefijado para cada lengua.



Para que haya aprendizaje real es necesario que exista una confrontacién con aspectos
similares dentro del mismo sistema linguistico, o de otros similares que puedan interferir,
Como el aprendizaje no es espontdneo, es necesaric provocar instancias de sucesivas
aproximaciones a la norma, para que cada aproximacion implique la verificacion de hiptesis
temporarias que se vayan ajustando a la medida que se suceden las confrontaciones en
diferentes contextos.

. Es necesario que en las etapas iniciales de adquisicidn/aprendizaje se dedique un periodo 2
la comprension y a una produccioén manifestada a través de respuestas no verbales,
comunicacion verbat limitada a una palabra o dos, férmulas y rutinas. Esto prepara al alumno
para que la comunicacién plena vaya emergiendo paulatinamente, de acuerdo con el ntmeo
individual de 1os alumnos, y si las actividades propuestas en clase provecan la necesidad de
comunicacion,

. Es imprescindible que los alumneos tengan acceso a diferentes tipos de discurso pars
desarrollar la competencia comunicativa.

. En la practica de las Lenguas Extranjeras es esencial hacer una distincion entre destreza:
lingiiisticas y habilidades comunicativas. Las primeras implican la de/encodificacion ==
aspectos linglisticas puntuales, por ejemplo sonidos, entonacidn, itemes lexiczles o©
estructuras, sin ningln proposito mas que el de ta practica de estos aspectos lingliisticos.
individuales.

La comprensidn escrita u oral como habilidad comunicativa promovera un analisis global por
un lado, que incluya aspectos comunicativos del contexto, y que también integre lo:
lingtiisticos aislados en retacidon con e! contexto total. Este Uitimo enfoque es deseable ya qur
el primero no contribuye a la formacion de oyentes y lectores habiles en sitbacionses d=
comunicacion real. Los aspectos micro-lingiiisticos como el manejo de un cuerpo lexice!
recepiivo adecuado y estructuras y tiempos verbales, también hacen a una buen~
decodificacién de textos orales y escritos. Otra variable importante es 1a frecuencia con guir
los alumnos estan expuestos a la practica de comprensién, la longitud de los textos, ic
complejidad de la tarea y el propésito comunicativo asignadoc. En la vida diaria cuandc
escuchamos © leemos lo hacemos con un propésite comunicativo en el cual tenemos interss
Es deseable que estas condiciones naturales sean reproducidas en el aula.

La tarea de ciase implica proveer contextos adecuados de recepcion, y una secuenciacicon e
actividades de produccién que vayan desde ia practica manipulativa de aspectos lingilisticos
puntuales ubicados, de todas maneras, en situaciones ( no se frata de erradicar ez
practicas: son necesarias en los niveles iniciales de produccién, pero se debe recordar ¢ .«
no se desarrolla la produccién comunicativa por si sola). Las actividades irdn exigierdo cac
vez un poco mas la interpretacion del contexto y ia resolucion de un problema, la integracoir .
reciclado de estructuras y vocabulario, el volver y provocar el uso y la confrontacidn e
estructuras y tiempos verbales que expresen nociones similares, la correccion discriminada
de errores, la resistematizacion y la preparacion de nuevas actividades gue provogue:
nuevas instancias de uso.



La preduccidn comunicativa es la (litima etapa en el desarrollo de la lengua y requiere su
insercion en contextos comunicativos provisoriamente pseudoauténticos, y auténticos de
acuerdo con la edad y la experiencia de mundo de fos alumnos. Esto implica la canstruccién
gradual de la autonomia por parte de los alumnos y aiumnas.

. Se optara por una fluidez instrumental, que es la que le permite al usuario concretar sus
propésitos comunicativos en tiempo real, aunque, al hacerlo, cometa errores que manifiesten
que la gramatica de su interlengua es incompleta y/o errénea,

. Es necesario promover el acceso al lenguaje escrito de manera tal que contribuya al
desarrollo de operaciones intelectuales tales como la fermacion y activacion de los esquemas
cognitivos, realizacién de inferencias, jerarguizacion de ia informacion e integracién
conceptual.

. La presente propuesta promueve la conceptualizacion del conocimiento linglistico que
estructura ia lengua extranjera como tal, y el conocimiento comunicativo que define su uso,
porque acortan el camino de! aprendizaje. Sin embargo es menester recordar que ia
sistematizacion no debe ser un fin en si mismo ni debe interferir con el proceso natural de
adquisicion: el fin ditimo es el desarrollo del uso comunicativo. Esta reflexién metacognitiva
debera adoptar diferentes formas y profundidad en el grado de analisis a medida que los
alumnos vayan pasando de un estadio del pensamiento a otro.

. Se concibe a la correccion como parte del proceso de aprendizaje. Por consiguiente es
indispensable implementar ta correccidn significativa, oportuna y funcional para acelerar la
evolucidn hacia estadios mas avanzados.

Se debera tomar en cuenta el hecho de que como el lenguaje es un sistema de sistemas, la
incorporacién de una nueva forma lingUistica a menudo resultard en una desorganizacion def
sistema correspondiente. Este es un proceso inevitable, y debe ser tomado como un signo de
aprendizaje/adquisicion, para volver sobre éf y producir nuevos aprendizajes. No se trata de
no corregir errores, sino de corregirlos en el momento oportuno, y con un objetivo funcional.
Se frata de elegir en primera instancia aquellos que impidan Ia comunicacion sin interrumpirla
ni interrumpir ef proceso de generacion de la interlengua. En segunda instancia aquellos que
impliquen una hipotesis erronea © incompleta sobre el funcionamiento del ienguaje.
Distinguimos entonces entre correccidn diferida e inmediata. La primera implica la correccién
una vez concluida la tarea comunicativa en la etapa de la clase de menor control por parte del
docente. La segunda es la mas tradicional pero adn tiene vigencia en tareas de tipo
manipulativo, donde el énfasis no es la comunicacion sino fa practica de formas particuiares
que luego seran integradas en nuevas tareas comunicativas.

. La metodologia de ensefianza adecuada debe promover tanto el proceso de aprendizaje
como el de adquisicién. Es por eso que las experiencias de clase deben promover el
aprendizaje autonomo a través de actividades descentralizadas, y la resolucion de problemas
de complejidad creciente.

Es necesario promover la interaccion en clase. Por es0 una estructura de conduccion radial,



donde todo se inicia en el docente, es otorgado por el docente y retomado por el docente no
facilita o desarrollo de la autonomia y por lo tanto la adquisicién. Una metodologia de
resolucion de problemas y tareas en grupos y trabajo de a dos facilita la descentralizacién.
Esto de ninguna manera invalida el trabajo docente centralizado: solamente lo dosifica.

. UUna forma de recrear la comunicacion natural es a través de la resolucion de problemas y
tareas comunicativas. Para que éstas técnicas resulten exitosas es indispensable que e
problema o tarea a resolver represente un desafio alcanzable para cada etapa de
aprendizaje. Cada problema resuelto contribuye a la motivacion de seguir adelante, al
crecimiento y al desarrollo de la autonomia.

Habra entonces un espectro de actividades que vayan de lo manipulativo en las cuales haya
control de exponentes lingiiisticos donde el objetive sea la practica, el repaso, la
confrontacién, a lo comunicativo , donde se focalizardn en la resolucién de un problema o
tarea comunicativos con eleccién de exponentes lingliisticos por parte del aiumno.

Se denomina tarea al trabajo en el aula que involucra a los alumnos y alumnas en la
comprension, manejo, produccidn o interaccién en la lengua (extranjera), a la vez que su
situacion esta principaimente dirigida al contenido y su significade, no solo a la forma
lingiiistica. Por su parte una tarea esiad compuesta por insumos verbales (un diatogo o texto
escrito) o no verbal (ejemplo: una secuencia de ldminas; una actividad que establece o que
los alumnos y alumnas haran en relacién al citado insumo. La tarea constara también de ur.
objetivo y roles del docente y del alumno.

. Se recomienda la introduccion de la primera lengua extranjera a partir del Segundo Ciclo d
la EGB, cumplida la alfabetizacién en espafiol y desarrolladas las estrategias de
comunicacion indicadas para el espaficl en Primer Ciclo. Se sugiere la combinacion de
métodos basados en la exposicidn a la lengua, la practica comunicativa graduada, la reflexior
sobre el lenguaje, su sistema y su uso para acelerar el proceso de aprendizaje.

V) CRITERIOS PARA LA EVALUACION

La evaluacidn implica considerar los distintos tipos de contenidos que se han desarroliado:
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La evaluacion es inherente a los procesos de ensefianza y de aprendizaje que se producen
en la escuela. Los juicios de valor que el docente emite cuandc evalia, permiten tomar
decisiones para retomar, reformular y mejorar dichos procesos.

Se rescata el valor de la evaluacion cualitativa que entre otras cosas, permite analizar

procesos educativos complejos a largos plazos.

La institucion educativa debe propiciar una evaluacién concebida como procese internalizaa.
comprendido y aceptado por los alumnos y alumnas, y de seguimiento, como parte integrarie
de una interaccién entre éstos y los docentes.

Se propicia la autoevaluacion que posibilita que los alumnos y alumnos aprendan de sus
propios errores, para reflexionar acerca del trabajo vy establecer expectativas de logro y
criterios de evaluaciéon en conjunto con l0s docentes.



Teniendo en cuenta el valor instrumental que constituye el aprendizaje del idioma Inglés, de
los contenidos seleccionados para este Disefic Curricular, se propone evaluar las cuatro
macro-habilidades, fundamentales en ef uso comunicativo: escuchar, hablar, leer y escribir.
El docente puede utilizar diversas estrategias para evaluar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, esto dependera del tipo de contenido a evaluar, de! momento {inicial - de proceso
- de cierre) de! area de conocimiento que se ensefa, del nivel educative en el que se trabaja.
las condiciones institucionales,etc.
Se considera que la evaluacion es: cualitativa, integral, continua y formativa, se evaldan
procesos y productos, que todos evaluan y se evalua todo.
Al finalizar este ciclo en contacto con el idioma Inglés los alumnos y aiumnas seran capaces
de:
Anterpretar el valor comunicativo transparente y opaco, la estructura y las manifestaciones
lingUisticas que caracterizan los textos orales seleccionados, y detectar las variedades segin
nivel de formalidad.
. Decodificar mensajes orales y escritos en forma global, y detectar los detalles especificos.
. Resolver en forma autdénoma problemas y tareas enmarcados en contextos comunicativos.
Producir textos escritos y orales de estructura compleja con un nivel aceptable de
coherencia y cohesion, con variedad de exponentes lingiisticos que resuelvan problemas
comunicativos de estructura seriada.
. Reconocer los sonidos, entonacidn. ritmo y acento en terminocs de por lo menos dos
variedades del inglés nativo.
ldentificar, interpretar y proponer soluciones allernativas a sus propios efrores con
intervencidn docente decreciente.
. interpretar el valor comunicativo de los textos seleccicnados, el vocabulario desconocido vy
las expresiones idiomaticas sobre la base del contexto.
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FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Fundamentacion del area

El articulo sexto de la Ley Federal de Educacion dice:

"E! sistema educativo posibilitara la formacion integral y permanente del hombre
y la mujer, con vocacion nacicnal, proyeccion regional y continental y visidn universai,
que se realicen como personas en las dimensiones cultural, social, estética, etica, v
religiosa, acorde con sus capacidades, guiadas por valores de vida, libertad, ber,
verdad, paz, solidaridad, tolerancia, iguaidad y justicia. Capaces de elaborar , por
decision existencial , su propio proyecto de vida Ciudadanos responsables.
protagonistas criticos, creadores y transformadores de la sociedad,a través del amor, &l

conocimiento y el trabajo. Defensores de las instituciones democréticas y del madic
ambiente”

La sociedad actual se mueve entre una serie de supuestos reiativistas y una
ineludible necesidad de reconocimientc de valores universales que permitan una
convivencia real entre hombres de muy distinto origen cultural. Es necesario interprewr
el mundo humano desde las categorias de ia pluralidad y la diferencia sin gue ssic
conlleve a una siuacion social que legitime la injusticia, la desigualdad, la marginacion
0 ia sagregacion de cualquier tipo.

No hay duda de que el reconacimiento de las diferencias y el respsto por &i otru
constituyen uno de los avances mas significativos de esta ultima mitad de siglo. & -
crisis de una universalidad basada en el poder de un sujeto histérico que se constriuvs
en el juez de toda otra cosmovisién condujo a una fragmentacién que por momentas
parecio insuperable. Esta fragmentacion se ve acompanada por un aumento en el poaear
de las comunicaciones masivas, mayor desiguaidad en el desarrollo, transformaciorizs
en el medio natural y una revolucion cientifico - tecnoldgica que sin duda plantes
iNterrogantes éticos y legales nuevos.

Esta tension entre lo particular y lo universal exige el esfuerzo de pensar
nuevamert® Il reahidad humana como coneiencia de que ambos polos son
indisociables, constituyen aspectos de una misma realidad y cualquier postura que



solo admita uno de ellos conduce facimente a reduccionismos dogmaticos,
anacronicos y, en muchos casos, peligrosos.

En este marco, la inclusidn de contenidos reiativos a cuestiones tales como
persona, valores, normas se vuelve imprescindible si aspiramos a la formacion de
ciudadanos libres vy responsables de sus acciones . "Se trata de reconocer la dignidad
de la persana, como ser individuat y social, saber respetar y valorar a los otros, el
orden constitucional y la vida democratica, reconocer los valores universales
expresados en las declaraciones de los derechos humanos, preservar el medio natural
y saber analizar los aspectos morales de la realidad para comprometerse
responsabiemente en un mundo compiejo Y atravesado por transformaciones
profundas." ( Aportes para ia elaboracion de disenos. set 1996 )

Formacion Etica y Ciudadana constituye el espacic propio para la reflexion de
estas cuestiones a partitr de los datos gque brinda la experiencia diaria de los
involucrados en la convivencia cotidiana. Ningunc de los integranies de la institucion
educativa queda eximido de hacer efectiva esta reflexiéon. La habitual escisién entre
teoria y practica se supera en la medida en que toda accion individual o social
presupone vaiores que hace efectivos en la misma accion.

La inclusion de estos contenidos en una propuesta educativa excede el simple
tratamiento en el aula, ya que de acuerdo a lo desarrollado anteriormente, es la
institucién completa quien se compromete en la transmisién de un modo de convivencia
acorde con lo que se sostiene. Pero son necesarios paralelamente espacios de
tratamiento especifico de estas tematicas con |a incorporacion de los saberes de las
disciplinas involucradas( Filosofia, Derecho, Psicologia, Scciologia). La presencia
simultanea de un espacio institucional que garantice ia convivencia de sus integrantes
sobre estos fundamentos y de un tratamiento sistematico de estas cuestiones permitira
al alumno tomar decisiones sobre la base de argumentaciones solidas y
fundamentadas. No basta por consiguiente el simple conocimiento de las normas gue
regulan un modo de organizacion de la vida social. La reflexion critica sobre los
fundamenios de las mismas, la argumentacién racionai en la toma de decisiones y la
coherencia entre este proceso y las acciones concretas es el gje fundamental de la
propuesta.



LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA EN EL TERCER CICLODE LA
EGB

Al desarrollar el propésito del area para el primer y segundo ciclo deciamos
“"oromover un espacio entre la diversidad que representa cada nific y nifa de esta
provincia, rescatando la multiplicidad de rafces culturales que constituyen nuestra
realidad social y contribuyendo a la construccion de una identidad que permita, tal fo
expresado anteriormente, superar el desarraigo, comprometerse con ta region, tanto en
la preservacion del medio natural como en ta conformacion de una sociedad sobre
valores fundamentales como la vida, ia paz, !a igualdad, la belieza, la honradez.”

El eje fundamental de la reflexion durante estos dos ciclos era, por to tanto, la identidad
y la igualdad.

En el tercer ciclo se propone avanzar hacia una reflexién que fundamente un
obrar auténomo. El concepto central en este ciclo es la libertad entendida como la
capacidad para actuar con clara conciencia de la propia situacion, dando cuenta de las
razones de las decisiones que se tomen y de [os principios que se sustentan.

La formacion ética y ciudadana es entendida como categoria codisciplinar, donde
participan aportes especificos de la ética, el derecho, la politica, etc y que fundamenta
racionalmente la convivencia humana , considerando a la dignidad como un
sentimiento interpresonal que afecta a las relaciones de reconocimiento entre los
miembros de una sociedad, independientemente de su posicidn de poder, dinero
educacion o capacidad profesicnal.

Se trata de hacer una reflexion juridica y politica pero en el contexto de un analisis
ético de las situaciones histarico-sociales que se viven y se plantean, sin abandenars:
al orden social establecido y sin abandonar la posibilidad de crear una nueva
respuesta., sumando a esta reflexién la accién en situacion , desde uno y con los otros
para revenrtir [lo qgue nos afecta.

Se plantea entonces posibilitar la construccidn de un ciudadano con clara
conciencia de su condicion de ser libre que puede construir y reconstruir los espacics



en que actua con otros en la basqueda de una convivencia justa.

Esto supone hacerse cargo responsabiemente del estado de derecho, evaluando
criticamente las formas de organizacion social y politica existentes, planteando nuevos
escenarios en el marco de una participacion solidaria y pluralista para resolver
democraticamente y con argumentacion dialdgica los derechos y deberes, los conflictos
de poder y las normas.

Para ello se requiere ejercitar la lectura eficaz para detectar la injusticia, el
desfavorecimiento de las minorias y de las necesidades insatisfechas. Esclarecer 0s
espacios de poder exisientes y a construir.

La accién solidaria supone poder crear y recrear con otros proyectos comunes
que posibiliten ta efectivizacion de la mayor libertad para todos y ia superacion de las
desigualdades en la busqueda del bien comun.

Una ciudadania pluralista requiere de la accion que tenga en cuenta las
diferencias, que pueda resolver los conflictes dentro del marco de las normas y la
justicia, desde |a deliberacion y {a negociacion, buscando acuerdos y respetando los
disensos con fundamento.

Adquieren especial importancia en este ciclo los contenidos referidos a ias
técnicas de la correcta argumentacidn, en especial en jo que respecta al razonamiento
moral. E} maneio de la argumentacion fundada y el reconacimiento de la correccion de
la misma es propia de esia etapa.

En definitiva fos Derechos Humanos constituyen el gran marco universal que
signa el horizonte solidario, piuralista y de justicia gue exige la actual formacion
ciudadana para concretar una democracia real. con verdadero acceso a los derechos,
conciencia de las respensabilidades que asume Y garantias para la concrecion de ia
libertad y ia igualdad.
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CRITERIOS DE_SELECCION Y SECUENCIACION DE CONTENIDOS

El area se estructura en torno a tres ejes definidos por tres preguntas:

Primer gje. ;,Queé es ser libre?
Segundo gje; ¢ Como convivimos en libertag?
Tercer eje: ; CoOmo garantizamos {a vida en ibertad?

Haberlos formulado como preguntas no es casual ni arbitrario. Responde a Ia
concepcién del area como un espacio de cuestionamiento permanente y reflexion en
busqueda de conceptualizaciones cada vez mas ricas y profundas en torno &
cuestiones centrales. Con este mismo criterio, se sugiere disefiar las unidades
didacticas en torno a preguntas gue sean significativas para el grupo a cargo.

Primer Eje :; Qué es ser libre ?

En este eje se parte desde la perspectiva de la autonomia del sujeto para fa
accion. En este sentido cobra especial interés tomar en cuenta la "buena voluntad”, ©
sea la intencionalidad de la accion en tanto "libre eleccion”.Esta libre eleccion es
siempre eleccidn en situacién. La existencia humana es existir en situacion desde le
condicion primera de la accion: la libertad.

E! hecho de la situacion sin duda condiciona la accion, perc a su vez te ¢z
sentido en la medida en que nos exige inventar una salida, por la libertad, para nuests
accion. La situacion comprende estructuras diferentes: el propio lugar en el espacio, 1%
relacion con nuestro cuerpo, con los otros, con nuestros antepasados etc. N¢ se pucus
elegir una situacion, se trata por o tanto de inventar una conducta en cada caso que
nos permita construir {a persona gue queremaos ser.

Perc construir la primer persona implica el reconocimiento de la segunda. Es asi
como sdlo hay obrar libre en Ia medida en que la accidon se constituya en "liperadora’,



esto es se determine autonomamente a partir de un minimo principio camun fijado
desde la perspectiva del propio proyecto de la vida y desde Ia perspectiva de ios otros
en tanto personas. Exige por io tanto la necesaria superacion de todo relativismo y ef
encuentro de los principios universales furdantes de toda regla moral.

Tales principios constituyen guias para la conducta basada en el respetc a la
persona. En este sentido supera al individuo y se prolonga a la estructura juridica y
politica de la sociedad |

Ei obrar libre y auténomo se efectiviza en una sociedad que garantiza a 10s
ciudadanos su condicion de personas dignas. El régimen politico y el sistema juridico
deben entonces garantizar el trato entre lus miembros de la sociedad de acuerdo a
esta condicion. El reconocimiento de la dignidad de la persona sélo se hace efectivo en
el ejercicio de los derechos en el marco de un Estado, en este sentido el concepto de
persona implica necesariamente el de ciudadano.

Finalmente, estos principios ofrecen un criterio desde donde juzgar la legitimidad
de los distintos regimenes en tanto toda legitimidad se funda en una concepclon
publica de justicia, estc es, necesariamente abierta a la discusién y al consenso
argumentativo.

Sequndo eje :; Cémo convivimos en libertad ?

Posibilitar la construccion de un sujeto moral de principias eticos universales
supone transitar por diferentes etapas de interjuego permanente entre los sujetes. En
la etapa que transita el alumno y la alumna del 3er ciclo de EGB la idea de justicia se
caracteriza por la reciprocidad y la equidad dando privilegio a las relaciones proximas
de su entorno. Esta instancia permite ser superada abarcando una mas amplia que
interpreta la necesidad de la existencia de un orden social que emana de toda la

sociedad , que actda como moderador en el uso de fa libertad de todos.



Es aqui donde e} conocimientoc de como se origina y se ejerce el poder a través

del orden juridico y politico adquiere relevancia y significatividad.

Comprender , ademas ,la necesidad de la existencia del derecho como regulador
de la convivencia, que tiene su organizacion y manera de proceder especificas pero

que también responde a intereses.

Adquiere entonces la participacion democratica, comprometida, dialégica vy

cooperativa especial significado comoe estrategia para vivir en libertad.

El conocimiento del marco regulatorio de los derechos humanos como confluencia
de io ético y lo juridico contrasténdolo con el marco social de lo cotidianc posibilitara

evaluar y desde alli actuar en situacion.

Este construir desde uno con el otro pasando de lo interpersonal a ta integracion
social permitird comenzar a transitar por principios éticas que seran autoescogidos.
considerar justas las normas sociales en ta meaida que se apoyen en taies principios y

cambiarlos en caso contrario.

Tercer eje: ; COmMo garantizamos la vida en libertad ?

El contenido universal de justicia entendidc como igualdad entre los seres
humanos, respeto a su dignidad, libertad y autonomia es alcanzado en la mecida que

se garanticen las relaciones simétricas y reciprocas entre los miembros de ia sociedad

Estas garantias provienen desde las seguridades juridico-institucionales,

nacionales e internacionales, deparadas a la persona frente al estado, para hacer



efectivo la vigencia de los derechos Pero también desde el hacer individual y colective,
tanto para movilizar al estado para que [a proteja, como para generar un entramado
social que se responsabilice y comprometa  a hacer efectivos ios derechos vy
libertades reconocidos. Valiéndose de la memoria social y el espacio actual gue

comparie para crear una nueva respuesta a su necesidad.

El conocimiento de la integracion de los tres poderes constitucionales, sus
relaciones y controles reciproces, la funcion prevista para cada unc de ellos es

re levante en el marco de la seguridad en ia convivencia democratica.

Asi mismo la iguaidad ante la ley debe ser tenida en cuenta como supuesto
esencial sobre el cual se construye |a totalidad del sistema, ya que el consensa, los

acuerdos y las decisiones que constituyen la base de |a demacracia soélo tienen sentido

si son adoptados entre iguales.

Debera analizarse ademas la razon de la relatividad y los limites en el ejercicio

de los derechos como condicidon para que todos tengan la posibilidad de alcanzar su

goce.

La experiencia cotidiana evidencia lo dificil de su concrecion pera muestra como
la democracia entendida como un Fn social construido puede hacer posible ol

permanente mejoramiento de las condicicnes materiales de vida.

Que los derechos deben ser respetados y pueden ser defendidos a partir de
procedimientos establecidos y a construir posibilita asumir un rol mas activo en su
ejercicio de la ciudadania y desarroliar aptitudes para encarar los conflictos en el uso y

goce de los derechos individuales y colectivos.



EXPECTATIVAS DE LOGROS PARA EL TERCERCICLO

- Valorar la convivencia como el ambite donde la libertad se hace efectiva.

- Construir conceptos” llave " como dignidad, libertad, igualdad y justicia, que
posibilitaran ampliar el enfoque frente a situaciones que se le planteen.

- Integrar conceptos basicos tales como valores, fibertad, igualdad, justicia, dignidad,
derechos humanos en la argumentacion de su discurso y en la accion de |os proyectos
gue realiza.

- Describir la situacion concreta en la cual decide actuar de.determinada manera y dar
cuenta de ello, argumentandc en defensa de las decisiones tomadas a partir de los
principios que las fundan..

- Abordar los conflictos a través de una fundamentacion dialogada, construyendo
espacios sociales desde la identidad que le es propia.

- Explicitar los procesos y alcances de las diferentes normas que regulan la
convivencia humana

- Conocer los procedimientos constitucionales qua legitiman el origen y gjercicioc del
poder tanto nacional, provincial como local

_ Reconocer los deberes de los habitantes y los del ciudadanc y evaluar ia accion
personal, social y politica .

~ |dentificar el aspecto dogmatico de la Constitucion Nacional y Provinciat.

_ Reconccer la coherencia de la norma establecida y los principios universales
estipulados en la Constitucion, y los derechos humanos.

~ Evaluar el accionar personal, social y politico actual y en la historia en relacidn a fa
puesta en practica de los derechos humanos.

- Describir procedimientos legales y efectivizar . dentro de sus posibilidades, accionas
sociales para la defensa de los derechos.

- Participar generando acciones concretas en las instituciones e instancias a 1as que
tiene acceso a partir tanto de aspectos normativos como de problematicas sociales.

- Proponer, organizar y participar en proyectos de trabajo y de ejecucion sobre el uso
y goce de los derechos reconocidos , deberes y valores explicitados.

- Construir el propio espacio de participacion y reconstruir criticamente 1os espacios
establecidos.

- Evaluar la concrecion del valor justicia en la accion personal. social y politica.

- Reconocer vy elaborar razonamientos correctos desde un punto de vista logico v
utilizar los mismos en argumentaciones de indole ética y ciudadana.



CONTENIDOS CONCEPTUALES

PRIMER EJE: ; QUEES SER LIBRE ?

El sentido de la libertad

7MO ANO

La voluntad, !a decision
y la libertad

La accion humana:
complejidad y
condicicnamientos.

La identidad personal y
social

La personay ias
diversas formas de
busqueda y vivencia del
sentido de la
trascendencia segun sus
propias opciongs y
convicciones.

Voluntad y libertad.
La autonomiay la
responsabilidad.

Las personas y los
valores: relativismo y
universalismo.

8vOo ANO

L a voluntad, {a decision
y la libertad.

La accién situada,

Ei proyecto de vida.

El proyecto de los otros.
La vida en comun. LLos
proyectos comunes.

Libertad en situacion

I a nocidén de valor y su
relacion con la accion de
las personas.
Reiativismo,
escepticismo,
etnocentrismo y
fundamentalismo.
Universalidad

9NO ANO

La voluntad, la decisién
y la libertad.

Situacion, deliberacidn y
resolucion.

La invencidon de
soluciones. Las salidas
perscnales y en
comunidad.

Libertad y autonomia.

Obligacicnes y
prohibiciones.

E! deber moral y su
fundamentacién
racional.
Universalidad de los
valores y 10s principios
de valor.




La fundamentacion de la accion libre

El razonamiento moral.

El discernimiento, 1as
circunstancias.

El razonamienio marai.

Dar razones. Ef lenguaje

de a moral.

Ei razonamiento moral.
La fundamentacion de
las normas a partir de
principios éticos. La
universalizacion de las
normas.

Libertad, dignidad y ciudadania

La dignidad de la
persena humana

Ef bien comuny la
responsabilidad
personal.

Persona y ciudadanija.

La dignidad de la
persona humana y la
organizacion de la
sociedad.

Las normas como
reconocimiento y
garantia de la dignidad
de la persona

Persona y ciudadania.

La dignidad de la
persona humana

La justicia y el concepto
de persona.

| Justicia y ciudadania




SEGUNDO EJE :

; Como convivimos en libertad?

La norma como reguladora de la convivencia

7MO ANO.

|El poder. Legitimidad e
Hegitimidad
Estado . Diferentes

interpretaciones sobre
su rol

INorma juridica . Caracter
i coercitivo. Diferencia.
i con las sociales.

Deberes de todos i0s
hakitantes.
Deberes del ciudadanoc.

Estado de derecho .
La constitucién como
contrato para ia
organizacion social..
Supremacia
constitucionai

El Estado Federal .
Autonomia Provincial .
Constitucion de la
Provincia de! Chubut

E! estado municipal .
Carta organica

l8vO ANO

El poder. Legitimidad e
legitimidad.

El proceso de
i elaboracion, ejecucion y
| aplicacion de una norma
jjuridica.

Deberes de todos los
habitantes.
Deberes del ciudadano.

El Constituciatismo
clasico y social ,
Caracterizacién de la
Constitucion nactonal y
de la Provincia dei

! Chubut

- El trabajo . La seguridad
i social .

+ La Constituciéon Nacional
|y Provinciat

i

9aNO ANO

Ei poder. Legitimidad e
ilegitimidad.

Las oportunidades y
posibilidades de libertad
de la perscna. .
Derechos civiles y
politicos

Deberes de {odos los
nabitantes. Deberes de!
ciudadanc

Las oportunidades y las
posibilidades del
derecho a una vida
digna.

Los derechos del
consumidor




Lo supraestastal . Los

Diferentes tipos .
Relacion con la
Constitucion Nacional

Los derechos humanos
son normas juridicas

tratados internacionales .

La OIT organizacion
internacional del trabajo .
Obietivos . Su
intervencion en los
conflictos .

LLos derechos sociaies y
ascondmicos Condiciones
materiales para una vida
digna

Motivos de a
declaracion de los
derechos humanos

La necesidad de ia
universalizacion de los
derechos

La participacion como estrategia para vivir en libertad

Los grupos de
pertenencia y las
diferentes formas de
participacion

La participacion en la
vida democratica

Participacion
Representacion

cién popular. Iniciativa
popular. Referendum.
Piebiscito. Revocatoria
de mandato.

Los grupos de
pertenencia y |as
diferentes formas de
participacion.

|_a participacion en la
vida democratica

Participacion
Representacion

Mecanismos de participa- | Procedimientos para

resolver racionalmente
jos conflictos.
Solidaridad.
Asistencialismo .
Consenso. Disenso.
.Negociacion.
Confrontacion
Deliberacion

Las entidades y ias
diferentes formas de

participacion.

Politica : estrategia de
participacion

Participacion
Representacion

Entidades intermedias.
Su organizacion.

Asociaciones |
estudiantiles y vecinales. |
Sindicatos. Partidos 'i
politicos. |
Sisternas electorales.




Las situaciones que atentan contra la libertad

Rupturas institucicnales . | El circulo de la pobreza . { Paisesricosy paises
Viclaciones a los Ignorancia . Hambre . empobrecidos
derechos humanos . Desocupacion Las dictaduras militares
Discriminacion . Marginacion . Violencia . |en América Latina.
Marginacién . Violencia . | Discriminacion. Las democracias
Persecucién ideologica y restringidas.

racial. Genocidio '

TERCER EJE: ; Como garantizamos la vida en libertad ?

Las instituciones y los procedirmientos como garantia

7MO ANO 8VO ANO 9NO ANO
: |
Demaocracia Procedimientos E! sistema internacional
especificos para la tutela |de proteccion de ios
La division de poderes judicial sumaria y efectiva | derechos humanos .
como resguardo de la de los derechos humanocs { ONU- instrumentos que
dignidad humana - Recurso de Habeas |elaboran El sistema
corpus - Accion de interamericanc. ONGS. §
Defensor del pueblo ramparo .
Consejo de la ;
magistratura ,
|
|




La Proteccion
constitucional frente a
actos de fuerza contra el
orden institucional y
sistema democratico.

Publicidad :controi de
gestion.

La igualdad juridica
tgualdad ante la ley y la
juridisccion

Igualdad de
oportunidades
y posibilidades

Publicidad: igualdad de
acceso a ia
informacion

Derecho de los pueblos .
El respeto por las

1 diferentes culiuras .

Tolerancia

1. Pluraiismo

! Publicidad:ia informacion
|para ia toma de
ldecisiones.

El compromiso social como garantia

La responsabilidad
individual , grupal , social
y politica de la defensa
de los derechos humanos

L a efectivizacion del
valor justicia en {a
cornvivencia humana

La reponsabilidad
incdividual, grupal, social y
politica de la defensa de
los derechos humanos

La efectivizacion dej
valor justicia en la
I convivencia humana

La memoria colectiva
para pensar otros futuros

L a efectivizacion del
valor justicia en la
| convivencia humana .
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Discernimiento desde lo ético , juridico y politico de las acciones
individuales y sociales.

7MO ANO

identificacion y reflexién
sobre las circunstancias
en que se efectivizan las
acciones propias y
sociales a través de la
revision de episodios de
la vida cotidiana.

Aplicacion de conceptos
wridicos y principios
eticos en la lectura
constitucional

Coteje del accionar
persenal , social y
palitice con principios
eticos universales

Indagacicn sobre las
situaciones que atentan
contra la libertad de las
personasy las
consecuencias que
acarrea

[svo™ aRO

Recuperacion, analisis y
sistematizacion de la
informacidn acerca de
las ncrmas sociaies y de
ias diferentes
Concepciones

culturales religiosas y
étnicas sobre los valores
Aplicacion conceptes
Juridicos y principios
éticos en la lectura
constituciona!.

£ Analisis de |la coherencia
 detl accionar personal |
social y politico con
valores y normas
'constitucionales.

Indagacion.recuperacion
1y elaboracidn critica de
Ainformacion sabre
.derechos sociales y

+ 2CONOMICOS y SU

| - .
-relgcion con ia dignidad
-de la persora.

B . .,
critico de informacion

9NO ANO

identificacion, reflexiény
discusidn racional de los
principios éticos que
rigen las acciones
perscnales y sociales.

Analisis de las nermas
vigentes en la socledad
a partir de principios
eticos.

Analisis de .a coherencia
del accicnar personal,

{social y politico con
i valeres y normas

I constitucionales

hl

.Recopilacion y andlisis |

sobre las relaciones

vigencia de los derechos
humanos y de los

internacionales, la b

|

puebios. |




Indagacion,
recuperacion,contrasta-
¢ion y elaboracion de
informacion sobre el
status de la persona en
un estado de derecho y
en un estado
inconstitucional.

Anéhsis critico de las
acciones personaies,
sociales y politicas en
relacion ai valor justicia

indagacién,
recuperacion y elabora-
cion critica de
informacion sebre la
relacién entre
democracia y
situaciones que atentan
contra la digrn:dad
humana.

Analisis de la coherencia
entre acciones, vaiores |

normas y propuestas de

accion para superar
conflictos.

Analisis critico de las
acciones personales,
sociales y paliticas en

| relacion al valor justicia

Analisis critico de las
actitudes personales en
relacidn a personas de
otros origenes.

: Andlisis de |la coherencia
entre acciones, valores,

Inormas y propuestas de

‘accidn para superar
conflictos

Analisis critico de las
acciones personales,
sociales y politicas en
relacion al valor justicia.




Practica de la participacién democratica en [a escuela

y en la comunidad

Practica del gjercicio de
la libertad, la

i responsabilidad y la
solidaridad en el ambito
escolar y social de
pertenencia mediante
proyectos de accion
efectivos.

Practica de diferentes
formas de participacion
democratica a partir del
analisis de situacion,
deliberacion y toma de
decisiones.

Participacidon en
acciones de compromiso
escolar y comunitario

Ejercicio de diferentes
roles que hacen al
sistema democratico
directo, semidirecto y
representativo.

|_r
| Préctica del ejercicio de
la libertad, Ia
iresponsabilidad y la

| solidaridad en el ambito
tescolar y social de
pertenencia mediante
proyectos de accion
efectives.

Practica de diferentes
formas de resolver
conflictos sociales.

Participacion en
acciones de Compromisoe
gscolar y comunitano.

Ejercicio de diferentes
roles que hacen al
sistema democratico
directo, semidirecto y
representativo.

Practica dei ejercicio
sobre el uso y goce de
los derechos y su
relacion con los deberes
y las responsabilidades
mediante proyectos de
accion efectivos.

i Produccion de

documentacion y puesta
en practica de diferentes
formas de participacién
politica.

Participacion en
proyectos de accion
desde lo individual y
grupal atendiendo a ios
valores explicitades.

Ejercicio de diferentes
roles que hacen al
sistema democratico
directo, semidirecto y
representativo.




Desarrollo del pensamiento l6gico, reflexivo, creativo y critico

ldentificacion de
ambiguedades u
vaguedades en et
lenguaje y sus
consecuencias en el
razonamiento : falactas

Reconocimiento de
inferencias deductivas e
inductivas, mediatas e
inmediatas, por analogia
y argumentos silogisticos
correctos, identificando
afirmaciones implicitas.

Elaboracién de
razonamientos correctos
desde un punto de vista
l6gico y utilizacion de los
mismos en
argumentaciones de
indole ética y ciudadana

Iniciacion en la tarea de
la investigacion social.

Elaberacion de hipdtesis
adecuadas desde el
punto de vista logico.

Indagacion de ias
posibitidades creativas
propias y del trabajo
grupal en la accion y ia
produccion oral y escrita.

identificacion de
ambiguedades y
vaguedades en el
lenguaje y sus
consecuencias en &l
razonamiento: falacias

Reconocimiento de
inferencias deductivas e
inductivas, mediatas e
inmediatas, por analogia
y argumentos
sitogisticos correctos,
identificando
afirmaciones implicitas

Elaboracion de
razonamientos correclcs
desde un punto de vista
l6gico y utilizacion de los
mismos en
argumentaciones de
indole ética y ciudadana.

Iniciacion en la tarea de
la investigacion social.

Elaboracion de hipotesis
adecuadas desde el
punto de vista ogico.

Indagacion de las
posibilidades creativas
propias y del trabajo
grupal en la acciény la
produccion oral y
escrita,

Identificacion de
ambiguedades y
vaguedades en el
fenguaje y sus
consecuencias en el
razonamiento: falacias.

Reconocimiento de
inferencias deductivas e
inductivas, mediatas e
inmediatas, por analogia
y argumentos
silogisticos correctos,
identificando
afirmaciones implicitas.

Elaboracién de
razonamientos correctos
desde un punto de vista
|6gico y utilizacién de los
mismos en
argumentaciones de
indole ética y ciudadana.

Iniciacion en ia tarea de
Ja investigacion social.

Elaboracion de hipotesis
adecuadas desde el
punto de vista logice.

Indagacion de las
posibilidades creativas
propias y del trabajo
grupal en la accidn y la
produccion oral y

escrita.
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CONTENIRDOS ACTITUDINALES

- Compromiso en el cuidado personal, comunitario y de la naturaleza como expresion
del respeto por si mismo, por los deméas y por todo to existente, y como concrecion det
respeto por 1a vida.

- Sensibilidad ante situaciones de violacién a los Derechos Humanos e interés por
hallar soluciones.

- Apertura al didlogo e intercambio de fundamentos en la resoiucion de conflictos para
arribar a acuerdos consensuados a partir del reconocimiento de fa dignidad de ia
persona y de ios condicionamientos de la realidad en que vive,

- Confianza en sus posibilidades de argumentar en defensa del analisis de problemas
que visualiza y proponer soluciones efectivizables

- Participacion responsable y creativa en el contexto de una sociedad democratica vy
en permanente proceso de construccion.

- Compromiso, responsabilidad y autoevaiuacion en ias acciones que emprende desde
lo individual, grupal y comunitario.

- Valoracion positiva del trabajo como cportunidad de realizacion personal y como
aporte aj desarrollo colectivo desde una evaluacion critica de las propias posibilidades
y del medio en que se desenvuelve.

- Respeto por todas fas formas de trabajo que existen en las distintas comunidades -
evaluacion de las posibilidades que generan

- Aprecic por la busqueda de la verdad, el ngor del pensamiento, la indagacién, €
analisis y la fundamentacién como caracteristicas dei conocimiento.

- Valoracidon critica de los avances cientificos y tecnologices, de sus posibilidades y
limites y de los valores que se sustentan en estas aclividades.

- Aprecio por el uso del lenguajes y simbolos como elementos que permiten e
pensamiento lagico, la construccidn simbdlica del mundo y ia comunicacion de las
ideas y de los sentimientos



Criterios de evaluacion

Tal como ya ha sido planteado, éste drea se concibe como un espacio de reflexion
y cuestionamiento permanente. En este sentido. evaluar exige especialmente poner la
mirada en los procesos que los alumnos y alumnas realizan antes gue en la
incorporacidn de datos y el manejo de teoria alrededor de los contenidos. No hay duda
de que solo es posible el tratamiento de los contenidos a través de un marco tedrico
preciso y completo, pero tampoco hay duda de que solo hay aprendizaje si hay
compromiso efectivo a través de 1g accion.

Es asi que se debera evaluar al alumno y alumna teniendo en cuenta el modo en
que articulan progresivamente contenidos conceptuales con procedimientos y actitudes
de manera que lo sostenido a traves del discurso se haga efectivo en acciones
acordes con la edad, los medios disponibles y las condicienes concretas en las que se
desarrolla la comunidad de pertenencia.

Para ello sera indispensable contar con propuestas gque posibiliten la
autocevatuacion det alumno y alumna, del grupo que aprende y la mirada aduita y
experta del docente de manera tal gue la evaluacion brinde datos certeros para ia toma
de decisiones tanto de! docente como de los alumnos, en la tarea aulica vy en el
desarrolio personal y social.

Orientaciones didacticas

En este punto es necesario retomar algunas cuestiones ya desarroliadas en oiros
puntos del documento. Es especialmente importante tener en cuenta la caracterizacion
del sujeto de aprendizaje en el tercer ciclo de fa E.G.B. incluida en el marco tedrico y
que es el fundamento para el tratamiento de cuestiones que exigen claramente un nivel
de abstraccion gque sdlo aparece en este periodo. Simultaneamente la busqueda de
respuestas que superen la etapa de morai heterénoma y avance hacia una moral cada
vez mas autonoma es también un proceso que comienza a partir de la edad en que se
encuentran los alumnos y alumnas de este ciclo, juntamente con fa superacion del
concepto de justicia como Intercambic avanzando hacia ia idea de equidad, desde o
interpersonal primerc hasta concebir a la justicia en funcion de toda la comunidad.



B e Dl

fa unidades didacticas.

Esta sugerencia se sostiene en el propésito de conformar el area como un espacio
de indagacion permanente sobre los supuestos de nuestro accionar libre. Esto conileva
a la necesidad de convertir la clase en un lugar donde se debaten cuestiones a partir
de! didlogo, la confianza y el respeto, el conocimiento del otro y de si mismo y 1a
relacion solidaria entre iguales en dignidad, donde los participantes comparten
procedimientos para pensar, pautas para juzgar y Compromisos para actuar. Se trata en
todo momento de "ir en profundidad”, esio es ayudar al nifo y nifia a no aceptar
rapidamente respuestas que, aun siendo verdaderas, son superficiales e incompletas.
Ahondar en las cuestiones planteadas se impone si la intencion es arribar a las
expectativas de logro ya formuladas.

Partir de preguntas implicar conocer ia realidad en ia que la institucién se
desenvuelve y poder descubrir en la cotidianeidad del nifio y de la nifa equellas
situaciones que constituyen auténticos problemas. Esto excluye las preguntas retéricas
o aquellas cuya respuesta se da come acabada y que séio admite ser repetida. El
conocimiento de! marce tedrico discipiinar debe ser el instrumento imprescindible para
la correcta conceptualizacién pero de ninguna manera la receta que inhiba la
busqueda.

La reflexién sobre la propia cotidianeidad en sus diversas manifestaciones ai
interior del espacio del aula, es provechosa para advertir tanto el impacto de 103
condicionamientos sociales sobre los modes de convivencia como asi también la
impronta particular del nific y nifa y de su grupe de pares en la manera de definir y ds
actuar sobre si mismo y sobre los demas.

En este tercer ciclo son relevantes los contenidos referentes a cuesticnes
n'ormativo-juridicas y politicas tales como las normas constitucionales, declaraciones
internacionaies de derechos humanos y los procedimientos institucionales de
participacion para garantizar su vigencia, promocién y defensa y canalizar propuestas.
El conocimiento de textos legales basicos, desde como se gestan, cémo ubicarlos,
cémo estdn organizados y como interpretarlos, acompanados del andlisis de
situaciones reales del medio en gue viven y de diversos lugares del mundo, actuaies y
pasados, favorecera |a reflexion y dard pie a la accion.



La construccion de este perfil democratico levara a visualizar lo complejo de su
puesta en practica pero tambien a valorizar la necesidad del crecimiento en la

bisqueda de la informacion, en la pluralidad y el compromiso.

Cuaiquier estrategia que permita lograr lo descripto anteriormente es utilizable.

Sin embargo es conveniente tener en cuenta gue:

-Algunos contenidos del area pueden ser entendidos como contenidos transversales o
en algunos casos como contenidos a abordar desde otros espacios curriculares tales
como Proyectos, Orientacién y Tutoria. En muchos casos estos contenidos son
abordados por los medios de comunicacién, estan involucrados en la vida cotidiana
tanto familiar como institucional y en otros maomentos de |a vida social de los ailumnos
y las alumnas. En este sentido, las estrategias didacticas superan el tratamiento aulico
y se retoman en la recuperacion de todas estas situaciones para su elaboracion
tedrica, exigen simultaneamente una revision y reestructuracion permanente de los
supuestos del conocimiento comdn a partir de la creacion de conflictos cognitivos

pertinentes.

-1 as actividades grupales son provechosas cuando se trata de realizar investigaciones
acerca de la comunidad de pertenencia, sistema politico, organizacidn social, etc. { en
los contenidos procedimentales hay implicitas actividades de este tipo). Ademas
cuando se trata de ensefar y ejercitar practicas relacionadas con la reflexion y
deliberacion grupal para llegar a acuerdos, propiciando ambientes de dehate pluralista
.con estrategias clara de organizacion para la participacion y respeto de las pautas

acordadas previamente.

-Los contenidos gue se relacionan con andlisis toma de posicion, y argumentacion en
torno a cuestiones eéticas, exigen la actividad indivioual en la medida en gue
sostengamos la necesidad de trabajar desde la pluralidad y el respeto por la

diferencias.

_El estudio de casos y la discusion a partir de los datos de |a realidad que los medios

de comunicacién y los alumnos y alumnas aportan es apropiado para generar debates
y confrontar posturas, pero debera tenerse en cuenta que las normas y 10s valoras que

ias sustentan no son el fruto de generalizaciones a partir de los datos de la
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experiencia. Su fundamentacién no puede ser en ningun caso inductiva.

-Los contenidas procedimentales en lo que respecta a la argumentacion racional y al
pensamiento logico aportan herramientas formales, que hacen a la correccion de la
argumentacion y que se limitar a fa dimension sintactica del lenguaje. Sin embargo las
cuestione éticas y normativas, si bien suponen la dimension sintactica, se plantean
fundemental mente a nivel semantico ( en tornc al significado de los términos
inivolucrados) y pragmatico { en torro a los usos del lenguaje).

Respecio del rol docente, es necesario tener en cuenta que:

-F} tipo de trabajo a rea‘izar exige una aclitud respetuosa y neutral de las diferentes
posiciones, pero de ninguna manera indiferente y no comprometida. La argumentacion
racional y critica que se espera lograr en el alumno debe ser reflejo de un docente
"modelo”. Ser "modela” no como ser ideal |, sintesis de virtudes y perfecciones que
debe ser imitadc , sinoc como estimulador permanente de la critica fundada, el
compromiso y la coherencia enire decires y haceres y la capacidad de dar cuenta de

ias razones en que se funda y de la legitmidad de las mismas.

‘Debera estimuiar el planteo de interrogantes y guiar en la busqueda de la informacion
y en la tarea de planificacion de los proyectos de sus alumnos y alumnas. Dar

herramientas para la seleccidn critica de las fuentes de informacion y de las estrategias
areatizas.

-Generara recurscs que posibiliten a los alumnos evaluar sus propias capacidades
para emprender proyectos, reconacer las limitaciones y jas facultades propias, del
grupo de trabajo, de los medios que posee y de los que puede incorporar, producto de

la ineraccion con diferentes organismos, con la realidad vivida por otros, con idoneos,
etc.

-Debera evaluar el impacto que procduce en sus aiumnos y alumnas el contacto con
realidades diferentes y generara los recurscs para encarar y contene las situaciones
de riesgo.



-Creara espacios aulicos necesarios para posibilitar a sus alumnos y alumnas la
autoevaluacion de la tarea individuai y grupal.

Evideniemente se debera propiciar la participacidn activa de todos los nifios y-

niftas segun sus posibilidades. En este area en particutar, la participacion, como
conducta social visible, no es un contenido actitudinal, sino claramente procedimental.
Nos proponemos que e} nifio y la nifia "aprendan’ a participar en una sociedad
democratica y pluralista, pero "ensefiar" esto sin un ejercicio efectivo seria como
ensefar a nadar sin agua Se ratifica en este punto fa necesidad de que la institucion
completa responda al proyecto de sociedad que desde el aula se defiende.
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PROYECTOS, ORIENTACION Y TUTORIA

Concebimos a la institucidn escolar come una de las instituciones sociales de
mayor legitimidad e importancia, en tanto cumple con uno de los objetivos basicos
de toda sociedad: la educacion de los futuros ciudadanos.

Es por elio que las actividades de ensefianza y de aprendizaje que propone
debieran insertarse en un marco de significatividad y relevancia social, en tanto los
conocimientos que transmite son fundantes para la insercién de los nifios en la
sociedad adulta.

Ahora bien. la escuela no solo asegura su funcidn esencial desde la cantidad
de conccimientos que propone al alumno. También lo hace desde los modos de
vida, de actuacion que instala en su quehacer cotidiano, de lo cual se desprende
que los aprendizajes no solo se garantizan a traves de contenidos actualizados y
provistos en cantidad y calidad adecuadas, sino también en los modos en que son
organizados, para que su aprendizaje resulte signtficativo y atractivo a los ojos del
ninRo.

San diversas las maneras que Se proponen para organizar los
contenides,segun sea fa concepcion gue sostenemos en tormo al aprendizaje, la
ensefianza vy los conocimientos. Una de ellas es bajo la forma de proyectos, segln
los cuales:

» Propiciamos el abordaje de un tema o problema relevante socizimente,
interesante y atractivo a los ojos del nifo, gue permita hacer uso de ios
conocimientos escolares para su abordaje, analisis e interpretacion.

« Promovemos un espacio de encuentro de las diferentes areas del conocimiento
que se proponen en un proyecto curricular, que, de manera integrada, proponen
sus diversas y particulares perspectivas de analisis al terna o problema abordado.

« Generamos posibilidades de actuacion de parte de los sujetos involucrados,
alumnos y docentes, en tanto no agotamos solamente el proceso en la reflexion,
sino que proponemos lineas de accidn sobre el objeto que se aborda.

+ Propiciamos actividades compartidas de los diversos actores que participan de la
institucion escolar , desde los variadas posibilidades de colaboracion que, desde
su interés y particular aporte, pueden realizar al proyecto.

Una organizacion curricular por proyectos, gue no agota otras modalidades
segun las particularidades de las disciplinas, convoca el interés el alumnoc que
transcurre por el Tercer Ciclo de la Educacion General Basica, en tantc atraviesa
por una compleja etapa en la cual se produce, entre otras cosas, la busqueda de
espacios y de referentes validos, que le permitan desarrollar sus procesos de
identificacion. En este marco, ademas, la dimansidn de poder desarrollar acciones
que conlleva todo Proyecto, le permite dar fugar a ideales morales, filosoficos,
politicos, que el alumno sostiene y defiende, que encuentran eventualmente, su
lugar de concrecién en la realizacion de un proyecto.

Consideramos esencial tener en cuenta aigunas caracteristicas que debieran
reunir 0s proyectos:

* son propuestos desde un area curricular en particular desde el docente o equipo
docente gue la ensefa, desde lo cual orientara la tematica que se seleccione, y el
abordaje que se realice desde los contenidos que la constituyen, y desde los modos
de indagacion y de construccion delos aprendizajes que propicia.

En este sentido, no debiéramos perder de vista que, si bien los proyectos
pueden resuitar interesanies y atractivos, no deben descuidar el fin para el cual se



proponen: el aprendizaje de contenidos, procedimientos y actitudes que desde esa
area se abordan.

* son propuestos desde la figura del tutor, a cargo de un determinado grupo de
alumnos, que recepciona sus intereses, y da lugar a la generacion de un proyecto
que es coordinado por él mismo. pero que no descuida la participacion de los
docentes en su demanda del tratamiento de determinados contenidos.

En este marco, el tutor interactia con los docentes para un adecuado pianteo
e implementacidn del proyecto.

* son propuestas encaradas de manera conjunta entre un docente (o varios) y un
tutor, donde, de manera compartida, organizan las maneras mas adecuadas de
desarroliar el Proyecto.

Son éstas diversas modalidades que de alguna manera se sustentan en la
necesidad de resguardar por un lado, la adecuada concrecion del Proyecio, y por
otro, de vincular las actividades gue se propohgan en su interior al servicio del
aprendizaje de contenidos escolares prescriptos en el proyecto curricular de la
institucion.

Ademas, el proyecto debe estar supervisado por las figuras del Coordinador
de Ciclo y del cuerpo directivo, en tanto éstos aseguran la coherencia de la
propuesta que se realice con el Proyecto educativo institucional, la adecuada
seleccion de los medios para concretarla, las condiciones que esta demanda, vy la
funcién educativa que conlleva.

Asi concebidos los proyectos, se constituyen en una via legitima para la
concrecion de una de las funciones esenciales de la institucion escolar en su
caracter de educadora: la orientacion.

La orientacion es una funcién educativa de la institucion que vincula la accion
docente, ias necesidades de los alumnos y las demandas sociales. Es la accién de
los educadores en relacién a los alumnos para promover su desarrolio personal y su
transito a la vida adulta, garantizando aprendizajes vélidos para desempefarse de
manera adecuada ante las diversas exigencias que el mundo actual impone.

La funcion orientadora debe estar presente en toda la Educacion General
Basica y ser asumida por todos ios docentes y directivos. En el Tercer Ciclo, asume
un papel preponderante, en tanto al egresar del mismo, os alumnos se preparan
para asumir a un nivel educativo de mayor especificidad, en cuanto a las
competencias que propone; el Nivel Polimodal.

Destacar la funcion orientadora del docente, es priorizar aquellas
caracteristicas del proceso educativo, por las cuales no se reduce a una mera
instruccion, sinc que intenta atender a los diversos aspectos del desarrailo del
alumno, concebido de modo integral.

Ahora bien, no basta con decir que la orientacion se identifica con la
educacion o forma parte de ella. Necesitamos precisar qué aspectos la constituyen.

Consideramos como fundantes los siguientes, partiendo de las demandas y
exigencias de este particular tramo de la Ecucacion General Basica que es el Tercer

Ciclo:

* orientacién para la vida, en tanto instancia preparatoria para ella. Bajo este punto
de vista, los aprendizajes han de ser funcionales, estar articulados con los enternos
de ios alumnos y atender a su posible futuro, y a las diversas opciones que o
aguardan, en su mas amplio sentido;
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* orientacion sobre caminos diferentes, no solo en ofertas escolares sino también en
opciones laborales, y la adopcién de criterios validos para esta seleccidn.

* formacién en la capacidad de tomar decisiones, que no atiendan solo a contexios y
situaciones inmediatas y presentes, sino también, y sobre todo, a proyectos futuros.

* orientacion sobre el propic proceso educativo, que le permita al alumno ir
evaluando, analizando y reflexionando por si mismo acerca de sus propics modos
de aprender, desde sus posibilidades y limitaciones, desde lo cual podra solicitar la
ayuda que considere necesaria.

Come deciamos anteriormente, el Proyecto, como modalidad de organizacion
de contenidos, no la unica, permite un doble proceso: el de abordar determinados
contenidos escolares, y de participar de espacios de accion gue le postbiliten al
alumno ser orientado en los diversos aspectos aqui sefialados.

Tanto la ejecucion de ios proyectos, como de las diversas actividades que
desde la institucidn se promuevan, o ambas a la vez, dado gue interactian de
manera evidente, puede estar a cargo de un docente, equipo docente o de la figura
de un TUTOR.

Et tutor se ve representado a través de la figura de un docente, que redne las
siguientes caracteristicas, no de manera excluyente:

« Es elegido por el equipo directivo, y avalada su eleccién por el equipo docente.

» Esta comprometido institucionalmente, no solo desde su forma de actuacion y de
su trayectoria como docente, sino también desde la carga horaria institucional de
que dispone.

« Coordina el desarrollc de un proyecto, en equipo con los docentes, con quienes
comparte tareas de manera corjunta.

 Organiza actividades para los alumnos vinculadas a la funcion crientadora, que
se materializa a través de diversos espacios educativos que intentan atender &
los aspectos anteriormente sefialados.

Si bien los aspectos desarrollados aqui son consignados separadamente, en
la practica cotidiana promovemos una escuela que recupere su funcidon onientadora,
que puede plasmarse en la planeacion y concrecion de proyectos, u otra modalidad
que la sustente, que son coordinados desde ta figura de un tutor, que opera de
manera conjunta con el equipo directive y el Coordinador de Ciclo.



